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sozialokonomisch -sozialisationstheoretisch -sozialpsychologisch
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Der Effekt war ein ungeheurer: Nach Erscheinen
eines kleinen Hinweises auf Soznat in der Anschlag-
tafel des politischen Pidagogenmagazins "p&ad extra"
hat sich die Zahl der Bezieher unseres Bléttchens
schlagartig verdoppelt. Besonders angesprochen

von unserem Vorhaben waren offenbar versprengte
naturwissenschaftliche Lehrer mit politischer Hoch-
schulvergangenheit, die in der Diaspcra ihrer
konservativen naturwissenschaftlichen Kollegen-
wiiste nun verzweifelt ihren politischen Anspruch
zu retten versuchen.

Thnen mufiten wir allerdings in einem eilends zu-
sammengestoppelten Begleitschreiben vorsorglich
mitteilen, "daB es uns entgegen mancher Erwartung
nicht darum geht, mit unserem Blittchen irgend-
eine groflartige didaktische Alternative, sozusa-
gen die Losung aller didaktischen R&tsel und
Widerspriiche, zu preopagieren. Nicht die besser-
wisserische Vorwegnahme schulischer Fraxis, son-
dern deren méglichst)unvoreingenommene Analyse
steht im Mittelpunkt unserer Soznat-Anstrengun-
gen., Denn die Wahrnehmung der gesellschaftlichen
Realitat des naturwissenschaftlichen Unterrichts
muf} vor Jeder Didaktik stehen, und hier ist noch
ungeheuer viel zu tun.

Keine Unterrichts-Rezeptologie also in Soznat,
mit seiner konkreten Praxis muB auch der Soznat-
Leser nach wie vor selber fertig werden. Aber
Jjede Praxis hat auch eine abstrakte Dimension,
verallgemeinerbare Momente, theoretische Hinter-
griinde. Die FErfassung und Reflexion der verallge-
meinerten Unterrichtsrealitdt in ihrem politisch-
sozialen Kontext - hierauf vor allem zielt unsere
Arbeit." @

Hande hoch!
Ich weill nicht, ob Sie
die Wahirheit sagen,
aber es scheint mir
verninftiges zu sein,
Sie auf jeden Fall

i%ﬂ zu hangen!




Und damit jegliche noch vorhandene Klarheit nun-
mehr restlos beseitigt wird, wollen wir noch
hinzufiigen, daB uns natiirlich auch letzteres

nur sinnvoll erscheint, wenn sich daraus SchluBi-
folgerungen fiir die praktische Arbeit ergeben.
Doch bevor wir in den iiblichen didaktischen
Zwang zu kurzschliissigen Alternativen geraten,
wollen wir lieber erst einmal eine Weile iiber
eben diese Praxis nachdenken.

Von daher haben wir auch ein groBes Interesse an
Praxisberichten, an Schilderungen der realen Un-
terrichts~, Lehrer- und Schiilersituation. Der im
Inneren des Heftes abgedruckte Leserbrief soll
einen Anfang in dieser Richtung machen. Wir sind
sicher, damit auch den Tnteressen der Lehrer un-
ter unseren Lesern entgegenzukommen, auch we

das "soz." in unserem Tjitel noch mehr auf soz.
Reflexionen als auf soz. Alternativen zielt.
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Das Thema des vorliegenden Heftes hat uns einige
Sorgen gemacht. Die soz! Bewdltigung des na-
turwissenschaftlichen Unterrichts im National-
sozialismus brennt nicht nur angesichts von
Holocaust auf den Ndgeln - aber wie anfangen,
wenn noch keiner etwas dariiber gemacht hat?
Nach l#ngerem hin und her haben wir uns dafiir
entschieden, erst einmal mit einer Bestandsguf-
nahme anzufangen. Damit hoffen wir, sowohl iiber-
triebenen Rechtfertigungsversuchen als auch
einer ehbensolchen moralischen Entriistung vor-
zubeugen. Bis wir im Laufe der hoffentlich
lebhaften Diskussion dieses Themas die ganze
Ambivalenz des seinerzeitigen Geschehens rich-
tig durchschaut haben, wird gewifl noch viel
dreckiges Wasser den deutschen Rhein herunter-
flieBen.




Manfred, Diehl, Waltraud Hainmiiller, Fiicdrlch-Korl Penno

1. Politisch-8konomische Rahmenbedingungen

Am 30.1.1933 ernennt der
Reichsprédsident v. Hindenburg
Adolf Hitler zum neuen Reichs-
kanzler. Bei den Reichstags-
wahlen vom 5.3.33 erhdlt die
NSDAP 43,9 % der Stimmen. Auf
der ersten Sitzung des neuen
Reichstages kommen die Na-
tionalsozialisten durch die
Verabschiedung des Ermdchti-
gungsgesetzes endgliltig an
die Macht.

"Von 1934 bis zum Krieg wer-
den die Freiziigigkeit der Ar-
beitsplatzwahl, der Berufs-
wahl, das Koalitionsrecht,
die Versammlungs-, Rede-

und Pressefreiheit total be-
seitigt. Beim Ausbruch des
zweiten Weltkrieges gleicht
Deutschland einem riesigen
Zwangsarbeitslager. Die Le-
benshaltung sinkt immer wei-
ter ab. Sie ist gegen Ende
des Krieges auf einem Niveau,
das tiefer liegt als das vom
ersten Weltkrieg und der In-
flation der zwanziger Jahre."
(Herbig 1976, S. 197)

Die hohen Arbeitslosenzahlen
des Jahres 1933 (4,8 Mill.)
wurden durch die einsetzende
Riistungskonjunktur, durch das
Reichsarbeitsbeschaffungspro-
gramm, den Reichsarbeitsdienst
(ca. 30 000 Mann), die Wieder-
einfilhrung einer zweijidhrigen
Wehrpflicht (1936 bereits

320 000 - 1938 ca. 500 CCO
Mann) und die Einschrinkung

der Frauenarbeit abgcbout.
Die Rolle der Frau als Mut-
ter und Hausfrau wurde stark
propagiert und durch Gesetze,
Ideclogien, Ja sogar durch
Orden (Mutterkreuz) unter-
stiitzt. Die Zahl der in der
Industrie Beschdftigten er-
reichte Jedoch erst 1939 den
Stand von 1929 (6,2 Mill.)
und die soziale Lage der Be-
volkerung verschlechterte
sich sténdig, denn

"im Unterschied zu den Wirt-
schaftsbelebungsmalinahmen z.
B. Roosevelts New-Deal-Poli-
tik zielte Hitlers Arbeitsbe-
schaffung nicht in erster
Linie auf eine Ankurbelung
der Verbrauchsgiiterindustrie
iber eine steigende Kaufkraft.
Das Konzept der Naticnalso-
zialisten sah vielmehr haupt-
sichlich eine Steigerung der
Produkticnsgiiter- und Schwer-
industrie vor, um die geplan-
ten Riistungsverhaben ver-
wirklichen zu k&énnen. Dies
bedingte die Beibehaltung der
in der Wirtschaftskrise ein-
gefilhrten Minimallthne, so
dafl trotz Beseitipung der
Arbeitslosigkeit der Konsum
niedrig gehalten wurde. So
verdiente z.B. ein Bergarbei-
ter je Schicht 1928: 8,10 RM;
1932: 6,58 und 1938: 6,91 RM;
der Stundenlohn eines Indu-
striefacharbeiters lag im
Durchschnitt 1929 bei 101,1
Pfennigen, 1932 bei 81,6 und
1938 bei 785,8. Die Verbrau-
cherpreise z.B. fiir Lebens-
mittel sanken Jedoch nicht
gleichzeitig, bei einigen



Artikeln stiegen sie sogar
an." (Information 1968a, S,
18)

Welch herausragende Bedeutung
die ungeheuer forcierte Rii-
stung fir den NS-Staat hatte,
zeigen folgende Fakten:
1932/33 betragen die Riistungs-
ausgaben 7,5 % des gesamten
Staatshaushalts; 1938/39 sind
sie auf 60 % (!) gestiegen.
Infolge dicser riesigen Aus-
gaben steigen die Schulden

des Reichs von 12 Mrd. RM
(1933) iiber 42 Mrd. BM (1938)
auf 380 Mrd.RM (1G45), trotz
stdndiger Steuererhhungen

und Neueinfiihrungen von Son-
dersteuern

Neben der Tatsache des Geld-
mangels flr alles andere aufler
der Ristung, wirkte sich die
Verfolgung von Juden und poli-
tisch Unbequemen stark nega-
tiv auf die Wissenschaft in
Deutschland aus. 1933 leben
ca. 500 000 deutsche Juden im
Reichsgebiet. Hunderttausende
fliichten trotz schwerster Aus-
wanderungsbedingungen ins
Ausland, unter ihnen ein ho-
her Anteil an Intellektuellen,
Kiinstlern und Wissenschaft-
lern. Zahlreiche fiihrende Na-
turwissenschaftler, darunter
auch viele MNobelpreistriger
{auch sog. Arier), verlassen
Deutschland: Dirac, Schri-
dinger, Heisenberg, Willstidt-
ter, Bethe, Schlesinger, Pau-
1i, Felix Bloch, 0. Frisch,

E. Teller, C.F. v. Weizsicker,
Sommerfeld, Debyc, Fermi,
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Szilard, Perutz, M. Born,
Courant, L.
WellBkon?,

Meitner, Wigner,
Franck u.v.a.

"So verleoren etwa die deut-
zchen Hochschulen bereits in
den ersten zwei Jahren der
Nazi-Diktatur, bis Ende 1934,
rund zwdifhundert Professoren,
meist Juden oder Angehbrige
linker Organisationen, und in
den ndchsten finf Jahren ver-
lieBen - gezvwungenermaBen
coder freiwillig und veoller
Abscheu - viele tausend wei-
tere Hochschullehrer, 'Nicht-
arier' oder auch 'Arier', die

deutschen Heochschulen. Gleich-
zeitig mit diesem Abzug von
Wissenschaftlern, (...) sank

an den deutschen Universiti-
ten die Anzahl der Studieren-
den von 1933 bis 1939 rapide,
nd&mlich von 127 920 auf

58 325. An den Technischen
Hochschulen gingen die Ein-
schreibungen im gleichen Zeit-
raum von 20 474 auf 9 554 zu-
riick." (Engelmann 1977, S.
261)

2. Die_chemische Industrie

Durch die Forcierung der Rii-
stung profitieren vor allem
die Schwer-, die Flektro- und
Die
Chemieindustrie im 3. Reich
ist praktisch gleichzusetzen
mit der "IG Farbenindustrie",
kurz IG Farben. Dieser Konzern

die chemische Industrie.

entstand 1925 aus der Fusion
der damals gré&éften deutschen
Chemiefirmen (Hoechst, BASF,
Bayer, AGFA) mit einem Aktien-
kapital von ca. 750 Mill. RM.
Dieser damals griéfBte Chemie-
konzern in Europa schiuckte

in den folgenden Jahren vie-
le kleinere Firmen und besaB



nun ein absolutes Monopol nuf
dem Inlandsmarkt. Wie sc<hr
die 1G Farben und das !NS-Re-
gime voneinander profitier-
fen und Hand in Hend arbeite-
ten, sollen folgende Angaben
verdeutlichen:

"Ab 1931 gehdren die Nazis

zu den Zuwendungsempfingern
der IG Farben. In den Wahlfonds
der NSDAP zur letzten Reichs-
tagswahl 1933 flossen 3 Milli-
onen Mark der deutschen Grofi-
konzerne, allein 300 000 Mark
davon stammten von der IG
Farben." (RHuschel 1975, S.
16). Als Hitlers Armees ins
Sudentenland einriicken (1938),
schickt die IG Farben fol-
gendes Telegramm nach Berlin:
"An den Flihrer und Reichs-
kanzler Adolf Hitler, Berlin.
Tief beeindruckt von der Heim-
kehr Sudentendeutschlands ins
Feich, die Thr Werk ist, mein
Fithrer, stellt die IG Farben-
industrie Ihnen filir den Sude-
tengau die Summe von einer
halben Million Reichsmark zur
freien Verfiijgung." (ebenda)
"193%8 wurde der Direktor der
IG Farben, Carl Krauch, zu
Gorings Bevollmdchtigtem er-
nannt (Kuhnl 1971, S. 136).

Als Deutschland die Tsche-
choslowakei (1939) und spiter
Polen (%939) und Frankreich
(7940) besetzt, "ilbernimmt"
die IG Farben die gesamte che-
mische Industrie dieser Staa-
ten. 1942 betrigt das Aktien-
kapital der IG 1,4 Mrd. RM.
Die IG beschdftigt 194 000
Arbeiter.

"In jedem Jahr stiegen Umsét-
ze und Profite sprunghafter
an. Der Bruttogewinn von 1943
war sechzehnmal so grolB wie
1932. War die IG bereits bei
ihrer Griindung ein giganti-
sches Unternehmen, so erwies
sich der Gewinn von 822 Mil-
lionen Mark im Jahre 1943 weit
hther als das Gesamtkapital

des Grilndungsjahres." (Riu-
erhal 1Q75. S. 20)

Nach dem 1. Weltkrieg zeichne-
te sich eine starke Tendenz
ab, sich von den Naturwissen-
schaften abzuwenden, und sie
aus dem Kancn der Unterrichts-
ficher herauszudringen. Die
Frwartung, die man in die Na-
turwissenschaft gesetzt hatte,
war offenbar durch die Nie-
derlage Deutschlands stark
enttduscht worden. Man besann
sich wieder auf die humani-
stische Bildung. Diese Ten-
denz kam besonders auch in
ier Schulreform von 1925 zum
fusdruck, wo systematisch bei
den naturwiss. Fiichern zugun-
sten der sprachl. und gei-
steswiss. Fi3cher gekiirzt wur-
de. Natiirlich stief man dabei
auf heftigen Widerstand der-
Jjenigen, die die naturwiss.
Bildung fiir wertvoll und un-
ibdingbar fir den modernen
fenschen hielten (Franck u.

3w 1935 )

Erst ab 1933 jedoch konnten
sich die Pefiirworter der na-
turwissens. haftlichen Bildung
So wurde z B.
Biologie zum Haupt- und Kern-
fach in der Schule, und auch

durchsetzen.

Physik und Chemie gewannen an
Bedeutung. Dabei wurden diesen
Fdchern Jjedcch wie Schule und
Unterricht insgesamt eine
ginzlich neue Rolle zugewie-
sen.



-»Heil Hitler! — Im Namen des Vaters, des Schunes und de:
heiligen Geistes — Amen.«<

Wie der ganze Staat auf die

Ziele, Interessen und Ideologie:

des NS - Regimes ausgerichtet
ist und Jjeder Blirger sich und
seine Arbeit in den Dienst des
Regim s stellen muB, so werden
auch Wissenschaft und Erzie-
hung ganz nach den Bedirf-
nissen des Steates zur Stir-
kung der Vehrhaftigkeit und
Wehrkraft des gesamten Vol=~
kes eingesetzt. Unter die-—

ser Perspektive werden Lehr-
pléne, -inhalte, -methoden

und Stundentafeln fiir jede
Schillergruppe konsequent auf
die optimale Erfillung ihrer
spdteren Aufgaben im Gesamt-
staatsgeflige ausgerichtet.
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fofort ab 1933 beinhalten
Aufsédtze und Stellungnabuicn
tiber die Rolle von Erziehung
und Wissenschaften Forderun-
gen,

kerung physisch, psychisch,

die die gesamte Bevdl-

praktisch-technisch und wis~
senschaftlich auf einen Krieg
vorbereiten. In vielen Aus-
fiihrungen nehmen Fidhigkeiten
eine grefle Rolle ein, die
fiir das Leben und Uberleben
im Kriegszustand notwendig
werden Die Schule wird in
groBen Bereichen zur parami-
litdrischen Ausbildungs- und
Frziehungsstitte. Ganz
Deutschland wird zum reibungs-
losen Funktionieren auch im
Ausnahmezustand erzogen. In
diesem Rahmen kommt den Na-
turwissenschaften eine grofe
Bedeutung fiir die technisch-~
praktische und auch fiir die
psychische Ausbildung in

allen Schularten zu.

Ab 1933 entstanden zahlrei-
che Sondercrganisationen fiir
die verschiedensten Bev&lke-
rungsgruppen, z.T. mit offi-
zieller Zwangsmitgliedschaft,
Sie

"bildeten das Gerippe einer
Crganisationsstruktur, die
) alle Bevélkerungsgrup-

pen vollsténdig erfasste.

it Sie waren konsequent
nach dem Filhrerprinzip aufge-
taut. So war garantiert, daf
einerseits die Befehle der
politischen Flhrung bis in
den hintersten Winkel dran-
gen, andererseits aber kriti-
sche Tendenzen nicht zum Zu-
ge Kommen konnten." (Kiihnl
1971, S. 154).




Lieses Konzept hatte natiir-
lich auch seine Auswirkun-—
gen auf die Schulen. Die
Lehrer wurden im National-
sozialistischen Lehrerbund
(NSLB) organisiert. Die suk-
zessive Eingliederung der
naturwissenschaftlichen Leh-
rer in den NSLB 148t sich an
der Monatsschrift: "Unter-
richtsblédtter fiir Mathematik
und Naturwissenschaften" ab-
lesen. Sie existierte seit
1896. Bis 1934 wird als Her-
ausgeber angegeben: "Deut-
scher Verein zur Fdrderung
des mathematischen und na-
turwissenschaftlichen Unter-
1935: Deutscher
Verein ..., Korperschaftli-
ches Mitglied des NSLB;
1936/37: Deutscher Verein

in Verbindung mit dem
Reichssachgebiet Mathematik
und Naturwissenschaften des
NSELB. Ab 1938 ist der Deut-
sche Verein ...

richts".

Die Zeitschrift trigt jetzt
Untertitel: Fachorgan
Reichssachgebiets Math.
und Naturwissenschaften des
NELB.

Parallel zu dieser #ullerli-

den
des

chen Verdnderung #ndert sich
auch der Inhalt der Zeit-
schrift. Vor 1933 enthidlt
sie im groBen Umfang auch
Aufsitze Uber didaktische
Problemstellungen und 6f-
fentliche Diskussionen iiber
pédagogische Fragen. Ab 1933
nehmen Verdffentlichungen
dieser Art stark ab, ab 1835

verschwunden.

“B=

entfallen die Oparlen "Zur
Schulreform", "Forschung und
Schule" und "Tapungen/Kurse"
ganz. Der Tnhalt beschrinkt

sich mehr und mehr auf me-
thodische Tips, ausgearbeite-
te Unterrichtseinheiten, Ex-
perimentieranweisungen, Bl-
cherbesprechungen und einige
wenige ideologische Abhand-
iungen iber die vaterl&ndi-
schen Aufgaben und Pflich-
ten des mnU.

Einen dhnlichen Wandel er-
fuhr auch die 1914 eingerich-

tete staatliche "Zentralstel-
le fiir den naturwissen-

schaftlichen Unterricht",
deren urspriingliche Aufgaben
im wesentlichen in der Leh-
rerfortbildung und Lehrmit-
telberatung bestand.

"Der Umbruch des Jahres 1933
konnte auch an der Hauptstel-
le nicht voriibergehen. Sie
durfte nicht aus stiller
Forschungswerkstatt dem
Leben zusehen und ihre Ar-
beit auf die experimentell-
methodische Verbesserung

des Unterrichts beschrinken.
Ihre Aufgabe war Jja von An-
fang an gewesen, der Schule
und damit dem Leben zu die-
nen. Nun wurde der Schule
und der Erziehung eine neue
Aufgabe gestellt, die Heran-
bildung des nationalsozia-
listischen Menschen. Diese
neue Sicht verlangte die
klare Heraushebung des er-—
zieherisch Gestallenden.

Das hieB fiir die Schule wvon
der mechanischen zu einer
organischen Auffassung
fortschreiten, in der

nicht mehr die Sonderwiin-
sche des einzelnen Faches
das allein Ausschlaggeben-
de sind, sondern das Gesamt-
unterrichtliche die ihm ge-



bihrende Stellung einnimmt."
(Deutsche Schulerziehung
1940, 5. 365)

»Mein Vater hat mir verboten, neben Jakob Griinbaum zu

sitzen.«

Als neue Aufgaben werden
Jjetzt u.a. die Erprobung
neuer Werkstoffe, die Bear-
beitung neuer Lehrbiicher und
die Beobachtung der Zeit-
schriften genannt. Dariiber-
hinaus sollte die Haupt-
stelle der Biologie zu ihrer
zentralen Stellung mitverhel-
fen. Wihrend des Krieges lag
es dariiberhinaus in ihrer
Kompetenz, den Schulen Be-
scheinigungen iiber die bent-
tigten Mengen an kriegsbe-

wirtschafteten Chemikalien
auszugeben (Deutsche Schul-
erziehung 1941/42, 5. 303 f).
1640 wird schlieBlich eine
Reichspriifstelle fir Lehrmit-
tel des mnU eingerichtet und
der Staatlichen Hauptstelle
angegliedert, die ihrerseits
nunmehr mit eigenen "Mittei-
lungen der Staatlichen Haupt-
stelle fir den naturwissen-
schaftlichen Unterricht" in
den Unterrichtsbldttern fiir
Mathematik und Naturwissen-
schaften an die Offentlich-
keit tritt.

4, Didaktische Grundpositionen

des_Chemieunterrichtes

Exemplarisch seien im folgen-
den drei 1933/34 erschienene
Artikel aus der Zeitschrift
"Unterrichtsblétter fiir Ma-
thematik und Naturwissen-
schaften" referiert.

Bernhard BAVINK

Finerseits verteidigt sich
Bavink zwar gegen den Vor-
wurf, er firdere den Intel-
lektualismus und Utilitaris-
mus mit dem Argument

"dafl alle Naturwissenschaften
Uberhaupl, die Physik und die
Chemie so gut wie die Biolo-
gle, aus Jenem tiefen Gefiihl
der Naturverbundenheit her-
aus geboren sind, das ein
ganz besonderes ZYennzeichen
der Germanen und ganz beson-
ders des deutschen Volkes
ist." (Bavink 1933. S. 311)



‘ndererseits h3lt er es Je-
Adgcn flir eine einseitige
fliarstel lung des "deutschen
Weszens", den Intellekt als
undeutsch und fremdrassig
abzulehnen Die
¥ulturgeschichte Europas, wo
sich die "germanische Kul-
turseele" offenbare, bestehe
nicht nur aus Dichtung,
Kunst und Musik, sondern
auch aus der eurcp#dischen
Wissenschaft und somit in
erster Linie aus der Natur-
wissenschaft. In diesem Zu-
sammenhang fiihrt BAVINK Na-
men wie KOPERNIKUS, KEPLER,
NEWTON, LEIBNITZ, LIEBIG,
PLANCKX, BCHR u.a. auf.

{5: 3113

AuBerdem haben die Naturwiss.
auch eine grofle praktische
Bedeutung fiir "das Leben un-
seres Volkes", man brauche
nur an "den grofen Krieg"
(demit ist der 1. Weltkrieg
gemeint) zu denken.

So sei z.B. Landesverteidi-
gung und die "Besserung der
Volkserndhrung" nur dann ge-
wdhrleistet, wenn nicht nur
ein paar Wenige sich damit
beschdftigen. Denn

"die Zahl der gemachten
niitzlichen Erfindungen steigt
automatisch mit der Breite
der in der gesamten Jugend
des Volkes gelegten Grundla-
ge." (8. 312)

Im {brigen kbnne man schon
die Unentbehrlichkeit der Na-
turwiss. erkennen, wenn man
sich auf das "eigentliche We-
sen der hdheren Schulbildung"

besinne. DNer "zur geistigen
Flihrerschall Rerufene" miisse
eine "klare linsicht" in die
"Struktur des Volkslebens"
besitzen, und dazu gelidre
zweierlei:

"einerseits die Kenntnis des
geschichtlichen Werdens die-
ses unseres Volkes und sei=-
ner Kultur (das bestreitet
niemand), andererseits aber
die Kenntnis der tausendfa-
chen Fdcher, die Jjeden ein-
zelnen und auch ein ganzes
Volk mit seiner Umwelt,
einschlieflich der Natur,
verkniipfen!" (S. 312)

Walther FRANCK

"Der Chemieunterricht hat
(...) die Aufgahe, der Jugend
die Abhi#ngigkeit des Menschen
von den Stoffen, ihren Zustin-
den und von stofflichen Vor-
géngen zu zeigen. Der Schii-
ler mufl in diesen Stunden die
Uberzeugung gewinnen, daB ein
Volk nur dann Weltgeltung
erringen und behalten kann,
wenn es ihm gelingt, den im
Bereich seiner pclitischen
und wirtschaftlichen Macht
befindlichen Schatz an Na-
turstoffen seinen nationalen
Zielen durch wissenschaftli-
che und technische Arbeit
dienstbar zu machen.”

(Franck 1934, S. 68)

Den Schiilern soll daher Wissen
vermittelt werden ilber Deutsch-
lands Rohstoffversorgung, die
wirtschaftliche und politische
Bedeutung der chem. Technik

und die Abhingigkeit der Lan-
desverteidigung und der Nah-
rungsmittelversorgung von theo-
retisch-chem. Forschung und
ihrer praktischen Anwendung.

Die Zusammenhinge und Verbin-
dungen zu anderen Unterrichts-

L. I .



fdchern wie Biologie, Physik
und Ceologie missen aufgezeigt
werden. Deshalb so0ll sich der
Unterricht auf eine geringe
Anzahl typischer Stoffe und
#lemente beschrinken. Auf
dicse Weise habe man nun viel
Zeit zum Experimentieren. Der
Schiiler scoll durch h#ufiges
experimentieren die abzulei-
tenden Definitionen, Cesetze
und Theorien durch wiederhol-
te Anwendung fest aneignen.
fr soll nicht passiver Beob-
achter sein.

"Das wichtigste, sozialethi-
sche Ziel des Arbeitsunter-
richts wird es sein, den Schii-
ler zur Losung von Aufgaben
zu veranlassen, die er unter
eigener Verantwortung, aber
immer als Glied einer Ar-
beitsgemeinschaft auszufith-
ren hat, deren Ergebnis auch
von seiner Zuverldssigkeit
und Geschicklichkeit abhin-
gig ist." (S.

Zur politischen Erziehung im
Chemieunterricht heiBt es auf
derselben Seite, daB es darum
gehe,

"... nicht nur in die techni-
sche Arbeit der chemischen In-
dustrie und des Berghbaus ein-
zufithren, sondern auch ihr
Verhdltnis zur deutschen Wirt-
schaft, Politik und zum sozia-
len Aufbau des Volkes zu
schildern."

NDeshalb scll dem Schiiler aufler
ilber wenige typische, techni-
sche Verfahren und die Zusam-
mensetzung und Gewinnung von
Rehstoffen auch Kenntnisse
iiber die Produktion, die Ab-
hingighkeit des Werkes vom
Standort und die Beziechung zu
anderen Industriezweigen ver-
mittelt werden. Auflerdem soll

der Schiller etwas erfahren
iiber die Arbeit von Technikern
urd Arbeitern., Fr wird dabei
erkennen,

"daB der Sinn der technischen
Arbeit nicht egoistischer
Gelderwerb sein soll, sondern
die Schaffung von Lebensmég-
lichkeiten fiir Millionen von
Velksgencssen, und dafl die
praktische Ausnutzung von
chemischen Entdeckungen nicht
im Interesse weniger, sondern
in Ubereinstimmung mit den
Bediirfnissen der gesamten na-
tionalen Wirtschaft erfolgen
muf3." (S. 70)

Fiir diese Ziele sind Lehraus-
fliige in Betriebe "unentbehr-
lich". Aber auch die geschicht-
liche Betrachtung soll nicht
vernachlédssigt werden.

»Emst und wiirdig stand der Fiihrer und nahm den
| Vorbeimarsch der Formationen abl«



. 'Lebensbeschreibungen
von dentschen Chemikern sollen
behandelt werden, wobei den
Schiilern klar gemacht werden
soll,

"wieviel Selbstverleugnung,
Hingabe an die Arbeit und
stiller Heroismus notig sind,
um wissenschaftliche Erfolge
zu erzielen."

Die Schiiler sollen hieran er-
kennen,

"daf zwar die Verbreitung und
die Anwendung einer Wissen-
schaft von dem allgemeinen
Kulturstand eines Volkes ab-
hiéngig ist, dafl aber ihr
Fortschreiten immer nur

durch iiberragende Fiihrer
bewirkt wird." (3. 70)

Ilse BEIER

Ilse Beier vertritt die An-
sicht, daB speziell die Chemie
es ebensco wie die Erdkunde er-
reichen kann, die Jugend zu
"national und sozial denken-
den Menschen" zu erziehen,

weil die Chemie in alle Berei-
che der Wirtschaft hineinreicht
und damit

"zu den wichtigsten Schichten
unseres Volkes Beziehung hat:
zum Kopf-, zum Handarbeiter
und zum Bauern." (Beier 1934,
8. 252)

Besonders in der Oberstufe
s0ll eine Stidrkung des Natio-
nalbewufitseins des Jungen Men-
schen erreicht werden, u.a.
durch Hervorheben des deut-
schen Erfinder- und Unterneh-
mergeistes und durch hiufiges
Zuriickkommen auf den Versailler |
Vertrag bei Besprechung der
Rohstoffe filir die chemischen
Prozesse.

a9

Beziiglich des Erfindergeistes
soll dem Schiller die Erkennt-
nis vermittelt werden, daB die
deutsche Wirtschaftslage durch
Erfindungen gehoben werden
kann und daher

"spolche Erfindungen das Be-
streben des Fithrers unterstiit-
zen, den Import zu drosseln.”
(8 252)

Dies solle so erarbeitet wer-
den,

"dafl wenigstens die guten Ele-
mente in der Xlasse durch den
Stolz auf ihre Stammesbriider,
die dem Vaterland so gute
Dienste leisten, dazu begei-
stert werden, auch ihre

Krdfte in den Dienst ihres
Deutschlands zu stellen."

(s. 252)

Dariiberhinaus seien im Chemie-
unterricht folgende weitere
Ziele zu verfolgen: Wecken des
Interesses filir die soziale
Frage durch Besuche chem. Wer-
ke und anschliefBender Behand-
lung des Verhdltnisses von
Mensch und Maschine sowie Ar-
beiter und Arbeitgeber.

Dabei soll dem Schiiler vermit-
telt werden, daB der Mensch
immer "Beherrscher der Ma-
schine" sein muB. Es soll klar
werden, daf Technik etwas
"Grofles und Unberihrtes" ist,
und daB sie keine Schuld an
der herrschenden Arbeitslosig-
keit habe. Weiterhin soll dem
Schiiler gezeigt werden, daf
die Arbeit "des Arbeilers der
Faust" genauso notwendig ist
wie die "des Arbeil.rs der
Stirn". Wenn beide Arbeiter
"organisch" miteinander ver-—



bunden siqd, oiad sie

niitz
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Eiir "Jie Vo'lksgemeinschaft”.
Der Sehiiler soll "Achtung vor

der HMandarbeit?®

Lekommen und

um die Verentwcrtlichkeit des

"Ceistesarheiters" wissen.
AuBerdem soll er den Unterneh-

mer gerecht beurteilen lernen,

indem er in ihm nicht nur den

reichen Mann sieht, sondern

erkennt, dafl der Unternehmer
"seine Arbeiter schiitzt und

achiitzen muB”.

Per Junge Mensch und besonders

das

Sparsamkeii

erzoben werden,

"gehen deoh 50 % des Vermd-

gens durch die Hand der deut-

raut;,

| schen Haus?®

ol

mungen vem 15.12.1939:

Mittelschule fr Jungen

Zum Vergleich:

Yolksschule fir Jungen

Fach S E 56 TREL

l.ebenskunde 2 |2 |>3 3 } 10
_QE_:{‘t enbau - -

Naturlehre - 12 {2 2 6
Rechnen u. 5.1'5 5 g 20
Rawmnl ehre

Fach . 3.| 4. |5.] 6. | 2us.
Lehenskunde 2 2 3 10
Gartenbau - -

Naturlehre - ]2 }ﬁ 56 1112
Hauswerk - - ]

Rechnen u. 4 |1 & 1 4 3 15
Raumlehre J

Fach 1.} 2.1 3.] &.] 5. 6. Zus—
Levenskunde(l 2 [ 2 [ 2 |2 Q54 i3_5- } 14-17
Gartenbau - |- 1=-1-

Naturlshre -|-12]2]e-t]2-4] 8-12 l
Rechnen u. b 14 155 |4-5]4~5 26-28
Raumlehre |

Yittelschule fiir Madchen_

Fach 1.2 3. ]a.]5. | 6. { zUs.
Lebenskunde 2tz 2 |2 15_,‘ 34 } 1417
Gartenbau - 1-|-1-

Naturlehre -1-1-12 b5 Rs-6 U 10-12
Hauswerk - - - - ’

Reclinen u. G |4 | & |4 P-4 | 3-4 2224
Raumlehre

(Quelle: Deutsche Schulerzie-
hung, a.a.0.)

Der Naturlehreunterricht in
der Mittelschule soll dem
Schiler einen Uberblick iiber
die wichtigsten physikalischen
und chemischen Erscheinungen
geben. Er hat nicht den An-
spruch auf vollstindige syste-
matische Darstellung des
Lehrstoffes. Die Mathematisie-
rung physikalischer Gesetze
beschriénkt sich auf Wesent-
liches, die Anwendung der
chemischen Formelsprache er-
folgt maBvell.

Fir Jungen beginnt der Natur-
lehreunterricht in der 3. Mit-
telschulklasse (entspricht
unserer 7. Klasse). Dabei wird
von den Erlebnissen, Peolach-
tungen und Erfahrungen des
Schillers zusgegangen, wobel
die Vermittlung des physika-
lischen und chemischen Stoffs
nach Erfahrungskreisen wie
z2twa Haus, Werkstatt, Jland-

A3



wirtschaftlicher und gewerb-
Jicher Betrieb erfolgt. In
der 4. Klasse werden die Op-
tik und der Magnetismus unter
dem Thema "Schall und Licht
in der Landesverteidigung"
eingefiihrt sowie die Grundhe-
griffe und die wichtigsten
Stiicke

Chemie.

aus der anorganischen

Aus den oben erwdhnten Sach-
gebieten, denen der Schiffahrt
und Luftschiffahrt und des iib-
rigen Verkehrswesens wird in
der 5. Klasse die Elektrizi-
titslehre eingefiihrt, ferner
aus der Lehre des Lichts die
Begriffe 'Spektrum',
tralfarben' und 'Kérperfar-

'Spek-

In der Chemie werden
die deutschen Bau- und Werk-
stoffe sowie 'Deutschlands

ben'.

Kampf um seine Erndhrung'
behandelt.

Die abschliefende 6. Klasse
befaft sich mit den Begriffen
'Strahlung'

und Mel-
detechnik sowie mit den schwie~

"Induktion' und
aus der Nachrichten-

rigen Teilen der Mechanik un-
ter besonderer Beriicksichti-
gung der deutschen Energie-
wirtschaft AuBerdem wird die
Holzchemie, die Verarbeitung
von Mineralien, die Erddlin-
dustrie und die chemische Waffe
behandelt.

Die Anwendung der Gesetze auf
die Einrichtungen des prakti-
schen Lebens ist filir die Schii-
ler der Mittelschule also von

Dariiber
hinaus werden Schiileriibungen
als wichtiger Bestandteil des
Naturlehreunterrichtes ange-
fiihrt. Ferner
nen in chemische Betriebe zum
Verstindnis technischer,

_ wirtschaftlicher und gesell-
schaftlicher Zusammenhinge

besonderer Bedeulung.

sollen Exkursio-

beitragen, sowie einen Ein-
blick in die Berufe der che-
mischen Industrie geben.

Der Stoffplan der Midchenschu-
len weicht dementsprechend er-
heblich von dem der Jungenschu-
len ab. Dies zeigt sich be=-
reits in der Tatsache, dafB3

ihr Naturlehreunterricht erst
in der 4. Klasse beginnt.

"An den Mittelschulen fiir
Mddchen hat alles das im Vor-
dergrund zu stehen, was flr
die kiinftige Hausfrau und Mut-
ter von Wichtigkeit ist. Die
engste Verkniipfung mit dem
Hauswirtschaftlichen Unter-
richt ist zu gewidhrleisten.
Der systematische Aufbau

des Stoffes, die mathemati-
sche Formulierung und die
Formeln treten noch mehr

zuriick." (Pax/Raffauf 1540,
S. 126).

' Der Stoff disser Klasse wird mit

© den Begriffen "Wdrme" und
"Kédlte" in der Hauswirtschaft
(Kochkiste, Kochhaube, Eis-
schrank etc. ) und "Einfihrung
in die Chemie der Hauswirt-
schaft" (Luft, Wasser, Koch-
salz, SalzsHure, Ktznatron,
Frischhaltung, Kohle und an-
dere Brenn- und Treibstoffe,
vom Luftschutz) i{iterschrieben.

=14~



Klasse wird die

Optil, Akustik und Mechanik

In der 5.

eingefithrt. Als Finstieg dazu

dienen das Fernrohr, der Ton-
film und die Maschinen des
Haushaltes. AufBerdem werden

in enger Verbindung mit Lebens-
kunde und Hauswirtschaft Er-
scheinungen der organischen
Chemie {Kohlenhydrate, Fette,

LiweiB, Cirung) sowie die

leichten und schweren Metalle
der Hauswirtschaft behandelt.
In der abschlieflenden 6. Klas-
se werden der elektrische Strom
der Rundfunk und die
Chemie der Nahrungsmittel, der
Genuflmittel, der Kleidung, der

Vehnung,

=

im

Hause,

des Wa-
der Kunst und der

des Firbens,
i schens,
zKempfstoffe erarbeitet.

€. Der_Chemicunterricht in den Oberschulen

Gymnesium fUr Jungen

Fach f§1.]| 2.| 3.] 4.] 5.] 6.] 7.| 8. || Zua,
Blo, g2 |2 |2 |2]2a]2alz]al] 16
Chemiej~ |- | = | = o ]z 12 ]2 10
Physikl- |- |- |2 |, ItN

Mathm.|l4 4 4 3 3 1 3 3 27

Oberschule fir Midchen ( Hauswirtsch. und sprachl. Form)

Fach 1. 2. 3.] 4.| 5.] 6.| 7.] 8.|| Zus.
Bio 2 ]2 & | 2 2 2 2 2 16
Chenie || - | = - -

3143 43 |13 14
Physik || = | - -1 2 l ] ] l
(Mathem. 4 414|313 ]3]2 24

Oberschule flr Jungen (mit mathem,-

natw. und sprachl. Zweig)

Fach 1.1 2.] 3.] 4.] 5 6, Ts 8. 2us,
Bla. |2 |2 {22 7 =)
BRCTEPTT [ ImT ) 5
Chemin = | - | = | - | =] 2 ]2 2 ]a:x' :‘!m a;‘r :n; Bf‘:‘
Physik |- [ - | -] 2| -] 2 2 2 l ] }
Mathem.|| & 4 4 3 4 2 4 2 4 2 30 Zﬂ
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Nach dem ErlaB vom 20.3.1940
her Ale Organisation des Un-
1. vrichts an den Hoheren
Schulen im Kriege wird u.a.
mit dem Ziel der Gewinnung

"einer einheitlichen und
teilweise verstdrkten Grund-
lage fiir die wehrwichtigen
Unterrichtsgebiete der Ma-
thematik und Naturwissen-
schaften die Stundenta-
fel der COberschule fiir Jun-
gen ... vom kommenden Schul-
jahre ab vereinheitlicht

und vereinfacht. Sie erhZlt
die nachfolgende Gestalt:"

Oberschule fir Jungen (1940)

Fach 1.) 2.] 3.| 4.| 5.] 6. | 7. | 8. || 2us.
Bio. 2 2 2 2 2 2 2 2 16
Chemie || - |- |- | -] 2 |2 |2 |2 |8
Prysik || = |- |- |2 ]2 |2 |2 |2 [[10
|Mathem.|| & 4 & 4 4 {3 3 3 29

(Quelle: Deutsche Schulerzie-
hung, a.a.0.)

. »Und nun gemeinsam: Ein deutscher Junge ist flink wie ein
| Windhund, zih wie Leder und hart wie Kruppstahl!«

=-16-

In der Oberschule hat die For-
melsprache zwar eine griéflere
Bedeutung, Jjedoch nimmt sie
eine weitaus geringere Rolle
als im heutigen Physik- und
Chemieunterricht ein. Auch
Fxperimente und Schiileriibun-
gen werden stdrker eingesetzt,
und in der Oberstufe sind
Arbeitsgemeinschaften

"die Krénung des naturwis-
senschaftlich-mathematischen
Unterrichts". (Freysoldt
1940, S. 370)

Dariiberhinaus wird versucht,
chemische Fachausdriicke zu
verdeutschen (z.B. '"Verschluk-
kung' statt 'Absorption’',
'Sauerstoffwegnahme' statt
'Desoxydation', Umleuchtung'
statt 'Fluoreszenz', 'Gleich-
ortgrundstoff' statt 'Isotop',
'unentschieden' statt 'neu-
tral' usw.).

Was speziell den Chemieunter-
richt am mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Zweig der
Jungen-Oberschule betrifft,
so hat er in der 5. Klasse
die Aufgabe des Vorbereitungs-
unterrichtes fiir die Oberstu-
fe. Dazu wird zunichst der
Stoffbegriff in der Chemie
und das Wesen chemischer
Vorgénge behandelt. Hierauf
folgen Abhandlungen iiber die
Luft, die Verbrennung in rei-
nem Sauerstoff und das Was-
ser. Die chemischen Grund-
gesetze sowie das Alomgewicht
schliefen sich an, bevor als
Finstieg in die Stoffchemie



die Halogene, die Schwefel-
verbindungen und die Alkali-
metalle behandelt werden.
Finen wichtigen Bereich stel-
len die Ausfilhrungen iiber
Heiz- und Treibstoffe scowie
Gas- und Luftschutz dar. Den
Abschlufl der anorg. Chemie
bilden die Kapitel Uber Kalk-
stein, die Gewinnung und Be-
deutung des Eisens und die
Verbindungen des Stickstoffes
und des Phosphers.

Die org. Chemie wird nur sehr
kurz angerissen, um die wich=-
tigsten organischen Stoffe
aufzuzeigen wie z.B. Zucker,
Stdrke, Fett und EiweilB.

Im Stoffverteilungsplan der 6.
Klasse tauchen nur solche Ele-
mente und Verbindungsgruppen
auf, die schon der einfilhrende
Unterricht ausfihrlich behan-
delt hat. Hier sollen nur
Vertiefungen nach der theo-
retischen Seite vorgenommen
werden. In der 7. Klasse
werden einzelne Stoffgebiete
sehr griindlich erarbeitet,
z.B. die Stickstoffchemie,
deren Hauptinhalt die deut-
sche Stickstoffindustrie mit
ihren geschichtlichen, pcli-
tischen und wirtschaftlichen
Auswirkungen ist. Weiterhin
werden Ba, K, Ca, Zn, b, Cu,
deren wichtigsten Verhbindungen
und deren Verarbeiltungen sowie
die deutsche Hittentechnik
und Metallverarbeitung durch-

genommen. Das P.S.E. wird ent-
weder an den Schlull des anor-
ganischen Teils gestellt oder
auch dem Pensum der 7. ¥Klasse
vorangestellt.

Die organische Chemie wird in
der abschlieBfenden Klasse in
den Unterricht eingebracht.
Man beginnt mit den aliphati-
schen Kohlenwasserstoffen,
ihrer Synthese und ihrer wirt-
schaftspolitischen CGeschichte.
Hieran schlieBt die Behandlung
der wichtigsten Stoffgruppen
der organischen Chemie (Alko-
hole, Aldehyde, SHuren, Ester,
Kohlenhydrate) an. Nicht die
Systematik, sondern die Kennt-
nis der volkswirtschaftlich
wichtigen Stoffe, ihre Gewin-
nung und ihre Verarbeitung

ist das eigentliche Ziel die-

| ses Unterrichts. Mit Riicksicht

auf die Biologie werden dann
die Harnstoffe und die EiweiB-
stoffe kurz eingefiihrt. Den
Abschlufli bildet die Behand-
lung ven Kunst-, Farb-, Spreng-
stoffen und Heilmitteln. Je-
doch miissen einige dieser
Stoffgebiete zugunsten des
Kapitels 'Wehrchemie' weichen.

Die Mddchenoberschulen nehmen
in etwa den gleichen Stoff
wie die Mddchenrealschulen
durch Es werden nur noch
einige erginzende Kapitel
hinzugefiigt. Die Kriterien
der Stoffauswahl liegen im
Folgenden begriindet:

A 7=



"Bei der Beurteilung der Mid-
chenischullehrplédne muf? man
beriicksichtigen, daf die
neue deutsche Schule das
Midchen zur Hausfrau und
Mutter erziehen soll und
dafl gerade der Chemieunter-
riecht hauswirtschaftlich
eingestellt werden mufl, um
eine wissenschaftliche
Grundlage fiir die Fécher
des Frauenschaffens zu lie-
fern." (Franck 1938, S. 156)

Die 5. Klasse der Ober-
schule entspricht unserer
heutigen 9. Klasse. Im 3.
Reich hatte die Oberschule
und das Gymnasium (ab 1938)
nur 8 Klassen, d h. die
Reifeprifung wurde bereits
nach der 12. Klasse abgelegt.

»LaB man, der Fiihrer ist schon in Ordnung, nur unsere
Eltern versteh'n ihn halt noch nicht.«

i -1
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Wissenschaftsorientierung,
soziales Lernen, Chancen-
gleichheit - drei zentrale
Elemente Jeder linken Bil-
dungsutopie, von liberal bis
scozialistisch. So einig man
gich hieriiber ist, so offen
ist indes die Frage, welche
dieser drei Bildungsreform-
ideologeme eigentlich bei den
Betroffenen, den Schiilern, am
stédrksten durchschlégt. Hier-
zu die unmaBgeblichen Ergeb-
nisse einer Befragung von 45
Schiilern der 9. Klasse einer
landlichen Integrierten Ge-
samtschule mit (weitgehend)
sozial-liberalem Touch.

Frage 1: "Worin unterschei-

det sich unsere Schule am mei-

sten von der unserer Grofi-

eltern?" (Vorausgegangen war
eine Unterrichtseinheit
"Schule frither"). Auffdllig-
stes Frgebnis: 58 % aller
Antworten (Mehrfachantworten
waren mdglich) bezogen sich
auf die unmittelbare soziale
Situation der Schiiler in der
Schule. Absoluter Spitzenrei-
ter (von 2/3 aller Schiiler
angesprochen): "Es gibt heute
keine Priligel mehr". Ebenfalls
sehr oft hervorgehoben wurde
die geringere "Strenge" der

WISSENSCHAFTSORIENTIERUNG,
SOZIALES LERNEN ODER
CHANCENGLE ICHHEIT?

Lehrer und die damit verbun-
denen groBeren Freiheiten
bzw. geringeren Beanspruchun-
gen der Schiiler (offenere
Sitzordnung, mehr Bewegungs-
moglichkeiten, Diskussionen
bzw. weniger Hausaufgaben,
kein Auswendiglernen mehr).
Kurz: Der Abbau der Lehrer-
und Anstaltsautoritdt zugun-
sten liberalerer Sozialver-
hdltnisse in der Klasse ist
fiir den "Neuen Sozialisations-
typ (NST)", der laut p#d.
extra die Schule der Gegen-
wart bevilkert, offenbar das
Grifte - angesichts des Hohe-
liedes auf Fleifi und Ordnung,
mit dem die Mehrheit der El-
tern noch ihre eigene Schul-
zeit zu preisen pflegt, end-
lich mal etwas, was fiir den
"NST" spricht.

Demgegeniiber kamen die - dem
Komplex Wissenschaftsorientie-
rung zuzuordnenden - Hinweise
auf die hdhere Zahl und das
gestiegene Niveau der Fécher
nur auf 23 % der Nennungen,
wobeli sogar stdrker noch als
die Wissenschaftlichkeit des
Unterrichts die Bedeutungs-
reduzierung bzw. Abwidhlbarkeit
des Religicnsunterrichts be-
tont wurde, Da die offensicht-
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liche Genugtuung iiber die Ab-
werteng der Religion wohl
eher dem noch nicht verges-
senen Konfirmandenunterricht
2ls einem aufklZrerischen
Inpetus der Schiiler geschul-
det ist, sinkt die Quote all
Jener Antworten, die im enge-
ren Sinne die Fach- bzw. Wis-
senschaftsorientierung des
Unterrichts als spezifisches
Merkmal der heutigen Schule
herausstellen, sogar auf 16
%. Sie liegt damit noch un-
ter dem Anteil der Ansprachen
des dritten Hauptmerkmals mo=-
derner Schulpolitik, der Ver=
besserung der Bildungsmig-
lichkeiten als Ganzer (18 %).
Zu letzterem z#hlt vor allem
der Hinwels auf die verbes-
serten und vom Geldbeutel der
Eltern zunehmend unabhingigen
Weiterbildungsmglichkeiten
Etwa gleich hdufig werden die
hoheren Bildungsaufwendungen
insgesamt genannt (bessere
materielle Ausstattung der
Schulen, Schulbusse usw.).

Zieht man aus diesen Ergebnis-
sen den vorsichtigen Schluf,
daf die Schiiler Schule und
Unterricht offenbar primir
als sozialen ProzeB erleben,
so sollte man erwarten, daf3
bei der Antwort auf die zwei-
te Frage - "Nach welchen Zie-
len werden die Schiiler bei
uns heute erzogen?" - die so-
zialen Fahigkeitsziele domi-

nieren. Das ist auch tatsdch-
lich der Fall: 28 % der aufge-

=D

Tilhrten Ziele sind allgemeine
soziale Fidhigkeiten unter he-
sonderer Beriicksichtigung der
Klassensituation (Gruppenar-
beit, gegenseitige Hilfe,
Verstindnis fiireinander u.a.
m. ), allerdings dicht gefolgt
von den individuell-emanzipa-
torischen Intentionen der
kritischen Piadagogik (27 %)
wie Selbstbestimmung (allein
11 %) oder "eigene Meinung".
An dritter Stelle folgen all-
gemeine Hinweise auf die be-
rufs- und gesellschaftsvorbe-
reitende Funktion der Schule
(21 %), die ohne nihere Auf-
schliisselung scwohl dem sozi-
alen Zielbereich als auch in-
dividuellen Aufstiegsambitio-
nen zugerechnet werden kinnen.
Die obligatorischen Arbeits-
tugenden wie Fleifl, Arbeits-
und Konzentrationsfahigkeit,
Ordnung u.d. bringen es im-
merhin noch auf 15 % der Nen-
nungen und konterkarieren
damit die individuellen Eman-
zipationsanspriiche erheblich.
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Erst dahinter rangiert die
eindeutig dem Chancengleich-
heitskomplex zZuzuordnende in-
dividuelle Aufstiegsorientie-
rung (gute Leistungen und
Abschliisse B %), die von der
Mehrheit der Schiiler also
keineswegs so verinnerlicht
wird, wie linke Gesamtschul-
kritiker das immer befiirch-
ten.

Véllig abgeschlagen auf dem
letzten Platz mit nur 2 % der
Nennungen landen schliefilich
die immanenten Ziele des
Fachunterrichts. Dieser gra-
vierende Befund deutet auf
eine auBerordentliche Gleich-
gliltigkeit der Schiiler gegen-
idber den kognitiven Inhalten
des Unterrichts hin. Deutli-
cher noch als in den Antwor-
ten auf die erste Frage de-
klassieren sie damit nicht
zuletzt die Wissenschafts-
orientierung zu einem fir sie
irrelevanten Bildungselement.
Auch dem Chancengleichheits-~
konstrukt als demokratischer
Version der Leistungs- und
Aufstiegsideologie miBt die
Mehrheit der befragten Schii-
ler coffenbar nur eine ver-
gleichsweise miBige Bedeutung
Zu., MafBgeblich fir ihre Ein-
schélzung von Schule ist
stattdessen eindeutig der
dort selbst ablaufende sozi-
ale ProzeB.

Soweit das unmalgebliche Bei-
spiel. Sollten sich die Re-
sultate dieser Befragung bei

einer eingehenden Untersu-
chung bestidtigen - und hier-
filr spricht die alltdgliche
Lehrererfahrung ebenso wie die
Tatsache, daB dem konkreten
schulischen Scozialprozess in
der bildungssozioclogischen For-
schung zunehmende Bedeutung bei-
gemessen wird -~ ,so ergeben sich

hieraus nicht unwesentliche Konse-
quenzen filir die Zielorien-

tierung der Lehrer, speziell

in den naturwissenschaftlichen
Féchern. Denn wenn weder die

Vermittlung von Fachstoff noch

die von Leistungsausweisen,
sondern das soziale Geschehen

in der Klasse im Mittelpunkt
des Schiilerlebens stent, wer-
den auch die ablaufenden Lern-
prozesse mafgeblich hiervon
geprdgt. Gerade hier aber
weist die naturwissenschaft-
liche Fachdidaktik ein gravie-
rendes Defizit auf, da sie
Unterricht gar zu gern nur
ausschliefilich vom Fachstoff
her sieht und konzipiert.
Selbst wenn das fiir die natur-
wissenschaftlichen Lehrer
vielleicht nicht in dem Aus-
mafl gilt wie fir ihre dies-
beziiglich ausgesprochen ex-
tremistischen "Berufswissen-
schaftler", so definieren sie
sich und ihren Unterricht

nach Ausweis der Fachsozia-
lisationsforschung doch stér-
ker von ihrer Fachwissenschaft
her als die Kollegen anderer
Disziplinen. Auch ihre Schein-
erfolge bei wenigen "begabten”
und/oder leistungsorientierten
Schiilern snllten sie daher



nicht von der Erkenntnis ab-
halten, dafll sie damit die
Schiilernehrheit in ihren Er-
wartungen uvund Interessen eher
frustrieren und so eine zuneh-
mende Kluft zwischen ihr und
sich aufreifien - die mit der
Dauer des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts zunehmende
Unbeliebtheit dieser F&cher
und deren langfristig fatal
geringe Wirksamkeit sprechen
diesbeziiglich eine beredte
Sprache.

Aber auch fiir die Lehrer al-
ler anderen Fdcher, insbeson-
dere aber fiir Bildungstheore-
tiker und -reformer gilt
(inter dem Vorbehalt der
Verallgemeinerbarkeit der
vorliegenden Befunde): Wenn
dberhaupt eines der grund-
legenden sozial-liberalen
Bildungs- und Erziehungszie-
le bei den Schiilern "an-
kommt", dann das des sozialen
lLernens. Chne in den Fehler
zu verfallen, dieses Ziel
damit zugleich auch fiir

realisiert oder realisierbar
zu halten, diirfte jedoch

soviel klar sein: Jede un-
zureichende Beriicksichtigung
der sozialen Dimension des
Unterrichts, etwa durch die
stidndige Hervorhebung des
Leistungsaspekts oder gar

des fachwissenschaftlichen
Anspruchs, wendet sich nicht nur
nur gegen die Schiiler, sondern
uUber kurz oder lang auch gegen

die betreffenden Lehrer.
Denn mit dem  aggressiv -
"anspornenden" Hinweis auf
die potentiellen Aufstiegs-—
chancen Jjedes Einzelnen ist
nur bei wenigen, mit der ver-
schanzenden Berufung auf die
Wissenschaft so gut wie bei
keinem Schiiler (mit Ausnahme
vielleicht einiger aufstiegs-
orientierter Gymnasiasten oder
A-Kursler) ein Blumentopf zu
gewinnen, eher aber wohl ein
Haufen Schertben.

nb

" Wenn Sie dé;-1

verliegenden
Beithag un-
gern gelesen
haben, wind
Thnen  auch
den Nachtrag
nicht beson-
dens gut ge-

u{cb?iér:
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MNACHTRAG

Erst kurz vor Redaktionsschluf
fiel uns der erste Arbeitsbe-
richt des vom Konstanzer Bil-
dungsforschungszentrum unter
Leitung von Helmut Fend durchge-
filhrten Projekts "Wissenschaft-
liche Begleitung von Gesamt-
schulen in Hessen" in die Hinde,
in das u.a. simtliche Gesamt-
schulen des Flichenversuches
Wetzlar und damit auch die im
vorliegenden Text angesprochene
"ldndliche Integrierte Gesamt-
schule" einbezogen war. Monika
Lukesch-Tomann referiert in die-
sem Arbeitsbericht die Ergeb-
nisse einer Befragung von Ge-
Erhebungszeitpunkt zum Teil be-
rufstdtig waren, zum Teil aber
auch weiterfiihrende Schulen be-
suchten. In einer rilckblicken-
den Bewertung nahmen diese Ab-
solventen unter anderem auch zu
spezifischen Gesamtschulstruk-
turen Stellung, und das ist der
eigentliche AnlaB fiir diesen
Nachtrag: Denn die Bewertungs-
folge dieser Gesambschulspezi-
fika deckt sich, soweit liber-
haupt vergleichbar, tendenziell
mit den Ergebnissen der ohigen
Befragung und 148t diese daher
durchaus als verallgemeinerungs-
fdhig erscheinen.

In der Konstanzer Befragung
wurden sechs Gesamtschulspe-
zifika zur Diskussion ge-
atellt:

1. Forderung des SelbstbewuBt-
seins sowie des kritischen und
politischen Engagements;

2. griBere Schillermitbestim-
mung und -freiheiten, weniger
strenge und autoritire Lehrer;
3. Fdrderung von Begabungen
und Neigungen durch Wahl-

und Leistungsdifferenzierung;
4. dirferenzierte Notengebung,
Kurszuweisung und Schulab-
schliisse;

5. Experimente mit neuen Lehr-
plénen und Lehrmetheoden;

6. geringerer Wissens- und
Kenntnisstand im Vergleich zu
herkmmlichen Schulen.

Ganz grob kénnte man die ersten
beiden Spezifika dem Komplex
"soziales Lernen", die beiden
folgenden dem Komplex "Chancen-
gleichheit™ und die letzten
beiden dem Komplex "Wissen-
schaftsorientierung" zuordnen.
Die chemaligen Schulabsolven-
ten konnten nun zu jedem die-
ser Punkte angeben, ob der an-
gesprochene Sachverhalt eher
Vor- oder Nachteile (bzw.
keines von beiden) brachte.
Bildet man flir die Wetzlarer
Gesamtschulabsolventen aus den
entsprechenden Antworthiufig-
keiten jeweils einen Bewertungs-
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koefizienten (Antwortquote
Vorteil minus Antwortquote
Nachieil, Lezogen auf die Ge-
samtquote der Vorteil-Nach-
teil-Antworten), so ergeben
sich gemi#f der obigen Reihen-
folge folgende Werte
{(Datenbasis siehe Lukesch-
Tomann S. 68):

~18%
-20%

1: +46% 3:
2: +16% U4

+21% 5z
- B% 6:
Einheitlich positiv wurde
also nur die politisch-so-
zisle Liberalisierung bewer-
tet. Das differenzierte Lauf-
bahnsystem wird hinsichtlich
seiner griferen Anpassungs-

26—

fidhigkeit an Begabung und
Neigung positiv, hinsichtlich
seines Noten- und AbschluB-
aspektes jedoch eher negativ
gesehen., Die Neuorientierung
der Unterrichtsinhalte findet
schlieBlich eine eindeutig
negative Beurteilung, insbeson-
dere was den dadurch erreich-
ten Wissens- und Kenntnis-
stand (wohlgemerkt aus der Ab-
solventenperspektive) betrifft.
Sicherlich sind diese Ergeb-
nisse nicht unmittelbar mit

den unsrigen vergleichbar,

doch ist die Tendenz offenkun-
dig dieselbe.
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AUS UNSERER GRAUEN BUCHERKISTE

NUR NOCH WENIGE EXEMPLARE:

FACHSOZTALISATION IM MATHEMATISCH - NATURWTSSENSCHAFTLICHEN
UNTERRICHT

Die hierin zusammengefaBten Originalarbeiten erscheinen
zum Teil erst jetzt verstreut in pddagogischen
Fachzeitsghriften (Gesamtschule, Zeitschrift fiir Pidago-
gik u.a. ).

Flir DM 2,-- Unkostenbeitrag (in Briefmarken) bei der
AG Soznat.

e

WIR HABEN DEN HERAUSGEBERN NOCH MEHR ABGEHANDELT!!!

BETTRAGE ZUM MATHEMATISCH-NATURWISSENSCHAFTLICHEN
UND POLYTECHNTSCHEN UNTERRICHT IN DER DDR

Immer noch die einzige Aufsatzsammlung iiber die
Gestaltung des naturwissenschaftlichen Unterrichts
im zweiten deutschen Staat,

Statt DM 10,-- jetzt fir DM S,-- (Rechnung);
Bestellungen bei der AG Soznat.

IN VORBEREITUNG:

MATERTALIEN ZUR EMPIRTE DES NATURWISSENSCHAFTLICHEN
UNTERRICHTS

Hier erfahren Sie erstmals, was der naturwissenschaft-
Tiche Unterricht an unseren Schulen tatsichlich leistet.

Erscheint hoffentlich bald und kostet hoffentlich auch
nur DM 2,-- Unkostenbeitrag
(Vorbestellungen bei der AG Soznat).

IN VORBEREITUNG:
ERFAHRUNGEN MIT NATURWISSENSCHAFTLICHEN STUDENTEN

lochschuldidaktische Analysen und Alternativen
im naturwissenschaftlichen Fidcherbereich.

Geplant als Soznat-Sonderband 1, allerdings diesmal
nicht ganz umscnst.
(Vorbestellungen erbeten bei der AG Soznat).




VECHSEL
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Zeitschrift fir
Tex hnik MNaturwissenschaft Gesellschaft

Spit kam sie, doch sie kam.
Die lang angekiindigte Null-
nummer von WECHSELWIRKUNG,
der neuen Zeitschrift fiir
Technik, Naturwissenschaft
und Gesellschaft, ging gerade
noch rechtzeitig vor Redaktions
schluB bei uns ein.

Fast gleichzeitig mit der
"Neuen" und der "Tages-
zeitung", die beide mit den
Problemen der groflen Mehrheit
der Bevdlkerung am Arbeits-
platz, im Sozial- und Freizeit-
bereich die zumeist unter-:
driickte Seite der gesell-
schaftlichen Wirklichkeit zu
Wort und Bild kommen lassen
wollen, versuchen jetzt auch
Naturwissenschaftler und
Techniker das unterdriickte
Anti - "Bild der Wissen-
schaft, die Arbeitswirklich-
keit im Labor und die Macht-
und Interessenverhfltnisse
in der wissenschaftlich-
technischen Produktion™"

(si in dem Editorial) sich
selbst und anderen bewufit zu
machen.

“I8=

WECHSELWIRKUNG will vor

allen Dingen also ein Diskus-
sionsforum von und fir Natur-
wissenschaftler und Techniker
gein.

Wie die an der Herausgabe

von WEBCHSELWIRKUNG beteil-
igten Naturwissenschaftler
und Techniker diesen Anspruch
gerecht zu werden versuchen,
soll die Nullnummer mit dem
Schwerpunktthema "Soziale
Auswirkungen neuer Techno-
logien" zeigen. Sie enthilt
neben einen schon recht

groBen Nachrichtenteil, der
3sich allerdings fast aus-
schlieBlich mit dem Bereich
der Kernkraftwerkindustrie
beschéftigt, uv.a. zwei Artikel,
die sich mit den sozialen
Folgen des Einsatzes von
Mikroprozessoren und Klein-
computern im Biliro- und
Dienstleistungsbereich und

in der Druckindustrie befassen.
In einer fiir die naturwis-
senschaftliche Publizistik
ungewohnten Weise werden hier
die Folgen der Rationalisierung
fir den einzelnen Arbeits-
platz, aber auch fiir die weitere
Entwicklung der Tdtigkeit
bisher qualifizierter Berufs-
gruppen aufgezeigt. Zugleich
machen diese Artikel - und

auch das ist fir eine Natur-
wissenschaftler Zeitschrift



neu - die wesentlich soziale
hzw. Okonomische Bestimmtheit
dieses Rationalisierungs-
prozesses deutlich.

Zwei Artikel von Naturwissen-
schaftlerinnen iliber die
spezifischen Schwierigkeiten,
die Frauen in Ausbildung und
Beruf gemacht bekommen, und
tiher die vielerlei Zumutungen,
denen sie in der"MiZnnerdom#ne"
ausgesetzt sind, machen einiges
ilber die Arbeitswirklichkeit
im Labor.bewuBt.

Uber die Arbeitsbedingungen
englischer Techniker und

liber deren Schwierigkeiten,

in ihrer Arbeit einen Sinn

zu aehen, berichtet Mike
Cooley, der Vorsitzende der
englischen Technikergewerk-—
schaft TASS Er schildert
eine Reihe von Initiativen
der Techniker die Produktion
eines wegen Rilstungshaus-

haltskiirzungen von der
SchlieBung bedrohten Werkes

des Elektro-Konzernz Lucas
Aerospace auf die Herstellung
resel schaftlich sinnvoller

und dringend bendtigter

Gerdte umzustellen. |
Zwei Artikel iiber die moglichen
Gefahren der Genmanipulation
und iiber die schon tatsich-
lichen des Atomstaates ergin-

zen das Spektrum der schon in
der Null-Nummer angesprochenen
Themenkreise. Mit der Bericht-

P

erstattung iiber einige politi-
sche Initiativen von Natur-
wissénschaftlern, so z.B. der
Arbeit des Arheitskreises Le-
ben und der Stel lungnahme von
iiber 300 Wissenschaftlern zur
Neutronenbombe, tritt dann in
Wechselwirkung neben den theo-
retischen auch der praktisch-
politische Erfahrungs- und
Informationsaustausch. Hier-
bei spielt die spezifische
Redaktionsstruktur von WECH-
SELWIRKUNG eine wesentliche
Rolle.

An der Entstehung der Zeitung
ist n&mlich nicht nur die von
einer Versammlung von Natur-
wissenschaftlern und Technikern
im Friihsommer 1978 gewdhlten
Berliner Redaktion beteiligt,
sondern dariiber hinaus ist
eine Vielzahl lokaler Initiati-
ven in der Bundesrepublik in
die inhaltliche Gestaltung von
WECHSELWIRKUNG sowie in den
Riickmeldungsproze vom Leser
zur Zentralredaktion einbezo-
gen. Da es in der Nullnummer
infolge einiger Umbruchpannen
etwas unterging, hier noch
einmal die dort auf S. 27 ab-
gedruckte vorliufige Liste von
Kontaktadressen.

Natliirlich ist auch die AG Soz-
nat dabei. Und da Marburg so
schon zentral liegt, findet
die n#chste nationale Redak-
tionskonferenz Mitte Februar
bei uns statt. Es geht dabei



um eine ausfiihrliche Kritik der
Nullnummer, um auf diese Weise
die Konzeption der Zeitschrift
inhaltlich weiterzuentwickeln.

Soznat wird dabei wie schon
bisher nachdriicklich filr ein
breites linkspluralistisches
Konzept (von liberal bis soziali-
stisch) eintreten.

Wer Tust hat, an der Weiterent-
wicklung der neuen Zeitschrift
mitzuarbeiten, kann sich an
eine der regionalen Kontakt-

adressen, aber auch gleich an
die Berliner Redaktion wenden.
Abo-Bestellungen (fiir 4 Hefte
im Jahr DM 20,--) sollten bitte
gleich nach Berlin gehen und
sind wegen der noch diinnen
Finanzierungsdecke hochwill-
kommen. Fir alle Fidlle daher
die Berliner Adresse:

WECHSELWIRKUNG
Redaktion:

Reinhard Behnisch (verantwortlich)
Hauptstrafie 31

1000 Berlin 62

Postscheckkonto Berlin West

Nr. 383165108

Frankfurt Engelbert Schramm

Hamburg

Marburg

Reuterweg 94
6000 Frankfurt 1

Christoph Simon
Waterloostr. 23
2000 Hamburg 50
AG Soznat

Erast-Giller-Str.5
3550 Marburg

Miinchen

Niirnberg

Osnabriick

Kontakte

Beriram Wohag

Wiilsungenstr. 11
8000 Miinchen 19

Eckehard Schmidt
Postfach 4616
8500 Niirnberg 1
Gerhard Becker

Uhlandstr. 13
4500 Osnabriick

Oldenburg  Falk Ries
Universitit Oldenburg

Postfach 2503
2900 Oldenburg

=30-



Ladie  Loruat

Ich bin Lehrer fiir Mathe und
Politik und warte seit 1 1/2
Jahren auf eine Referendar-
stelle.

Aus dem, was ich so heute von
Schiilern iiber Mathe-Unterricht
erfahre, von Referendaren
weiB, durch N&te von Nachhil-
feschiilern gehort habe und
was durch mein individuelles
Verhdltnis zur Mathematik be-
stimmt ist, wlirde ich folgen-
de Thesen fir den Mathe-Un-
terricht aufstellen:

Die Thesen beziehen sich da=
rauf, daf man als Lehrer im
vorgegebenen Rahmen Mathe-
Unterricht geben muB3, Mathe
fiir die Schiller zensuren-
wichtig ist und man selbst
noch e%was "alternativen
Unterricht verwirklichen
will.

1. Die Inhalte, die Themen,
die ich im Unterricht behan-
deln kann, sind mir weitge-
hend vorgegeben

a) durch die Tatsache, dafl
man fiir bestimmte Themen
ein bestimmtes Vorwissen
braucht (fachimmanente
Festlegung),

b) weil ich darauf achten muf,
dal die Schiiler bei Lehrer-
wechsel nicht gravierend
benachteiligt sind, wenn
der neue Lehrer "itblicnc"
Inhalte veraussetzt,

c¢) weil der Lehrplan bestimm-
te Sachen vorschreibt.

Das Gesagte betrifft auch die
fachwissenschaftlichen Begrif-
fe und Worte (z.B. Lisungs-
menge statt Lisung).

2. Tch kann - die Inhalte
meist vorgegeben - miglichst
viele motivierende Probleme

oder Beispiele aus der Praxis
mir ausdenken, um den Unter-
richt méglichst lebensnah zu
gestalten und interessant zu
machen.

Das hat aber nichts - héchstens
ausnahmsweise —= mit schiilero-
rientierten Unterricht zu tun.

3. Ich kann einen schiilerbe-
zogenen Standpunkt vertreten
in dem Sinne, dafl ich die
Schwierigkeiten aller Schii-
ler mit Mathe voll akzeptiere
und versuche, ihnen den Stoff
méglichst gut zu vermitteln
und nicht den fachwissen-
schaftlichen Standpunkt ver-
trete, der sagt: Mathe ist
das wichtigste und wer es
nicht kapiert, der kann eben
kein Mathe.

L. Der "soz."-Aspekt am

Mathe-Unterricht kann nur

a) die Sozialform des Unter-
richts

b) die Auswahl von Aufgaben-
stellungen (rein fiktive
oder etwas lebensnahe mit
gesellschaftlichen Pro-
blemanteil)

betreffen. Der "soz."-Aspekt

kann die fachwissenschaft-

lichen Inhalte nicht betref-

fen, hochstens in speziellen

Kursen.

5. Weitere Verinderungen sind
langfristig iiber die lPachkon-
ferenzen und iliber Durchset-
zung von Projektunterricht
miglich. Als SOZNATter sollte
man sich selbst fragen, wel-
che Inhalte man bereit wire
aus seinem Fach zu streichen
(wenn man konnte) und wenn,
mit welcher Begriindung.

Wolfgang BOCHMANN
l}ooo Hannover 51



Das unerwartete Interesse an unseren monatlichen
K-T-Treffs hat uns ermuntert, auch im kommenden Semester
wieder Kekse und Thesen anzubieten. Wir wiinschen uns
auch diesmal wieder Alternativ-Thesen und Alternativ-
Kekse. Nicht zuletzt haben uns letztere hiufig Uber-
zeugen kdnnen.

Also, an Jedem 3. Freitag Im (Semester-)Monat von
16 bis 18 Uhr gibt es Im 3. Stock der Ernst-Glller-Str.5

KEKSE und THESEN

Zu sozlalwissenschaftiichen Aspekten des naturwissen-—
schaftlichen Unterrichts.

Das Programm flir das Sommersemester:

20.4.79  (ben die Prax{s der Schufbuchherstellung
(Thesen: Mangred Kuballa)

18.5.79  Fachdidaktik als Tdeologie?
(Thesen: Georg Nolte)

15.6.79 Mathematibuntennicht alternativ - kann
es S0 efwas geben?
[Thesen: Hawtmut Bolts)

Alternativ-Kekse und -Thesen dlirfen selbstverstindlich

Jeder ist herzlich eingeladen. Und nicht vergessen:
mitgebracht werden.
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