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Redahtionsnotiz

Dap unsen enstes Hegt im neuen Jahr in Marburger Soznat-Kneisen
als"Kniegsausgabe” finmient, hat nicht nur inhattliche Guinde. Seit
mit dem Jahne 1978 unshe Startfinanzierung ausgelfaufen <st und win
von den Lohndruckered auf universititsinterne Duickeredlen umstedigen
muften, stehen win mit dex technischen Herstellung unsnenes BLit-
fohens auf KriegsguB. Win haben uns dahen diesmal noch meht Mihe
linsbesondene mit dem Umbruch ) gegeben, aber cb sie sich tatsdchtich
auszahlt, wissen win enst, wenn diese Redaktionsnotiz Ldngst ge-
schrieben und gedruckt isz.

Aben nicht nun die Technik, auch die Finanzen werden von nun an zum
Probfem. Denn neben den Redaktionsausgaben muB nun auch noch das gesamte
Druckmaterial aus unseren Soznat-Kasse begfichen wenden, und died

bel einem denzeitigen Kassenbestand von rund DM 250,-- . Zwar wollen
win 4m Mai mit den Engebnissen unseren Thddefsammlung wieden auf den
Marburgen Flohmankt ziehen, doch geht fdngendraistig an den Erdfgnung
soliden Finanzienungsquellen kein Weg vorbedi. Und damit stelft scch
natiinlich die Frage nach der zuklinftigen Geschditsgorm von Soznat,

MaBgeblich #iin unsenen EntschluB, in dieser Hinsicht so Lange wie miglich
alles beim alten zu Lassen, war den Wunsch, das Verhdltnis von Ven-
waltungs- zu inhaltlichen Anbeit bed der Ausgabe von Soznat so niedhig
wie miglich zu halten und zugleich den iblichen Markizwingen (Abonnenten-
jagd, Marktabsprachen , Effekthaschered usw.) sowelt wie miglich zu
entrninnen. (Gberdies widernspricht es uns, unser Bldttchen Lewten aufzu-
dringen, die es nicht auch bewupt fLesen wollen. Stattdessen wollen wix
Lieben umgekehnt alle Adnessaten, bed denen Seznat ungelesen (n den
Schubfade fLandet, auffordenn, uns ihrn Desintenesse mit Hilfe eines ent-
sprechenden Vordauckes im Anschfuf an das Tmpressum umgehend zu bekunden.
So kénnen win die Auflage (und damit die Vermwaltungsarnbedit) cinigen-
maBen in Grenzen haften und haben stets hinnedichende Kearheit (iben
unsenen tatsdchlichen Lesenstamm,
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Von diesem Lesenstamm enhedfen win

dann aflerdings auch, daB er 4iin Soznat
gelegentlich &n die Tasche ghelft.
Prinzdpield solf Sozant zwar kosten-

Los bledben, und win werden niemanden die
s0z* Bldtten vorenthalten, den hein Geld
schickt (oden hat). Doch wollen wirn in
Zukunfit unsere finanziellen Enwarifungen
an unsere Leser etwas konkreten for-

mulienen: Mit einem (Un)kostenbeitrag von - je nach Geldbeutel -

ein bis zwed Mark pro Heqz, also DM 6,-- bis DM 12,-- pro Jahr winden
win|statistisch) einigenwmaBen dber die Runden kommen.Und damit

nichts vernlforen geh/t,' haben win auch edine entsprechende Spendenkarted
einschiieBlich des dazugehinigen Spendenkontos eingerichtet [siche
Impressum) .

Und nun noch kurz zu inhaltlicherem. Den Wissenschafisonientdlerungs-
antikel aus Heqt 2/7& hat eine derart vehemente Resonanz gehabt,

daB win zwel knitdische Lesenbriede dazu abdaucken (die viefen zu-
stimmenden Bemerkungen sparen win uns). Da die ersten dredl Soznat-
He{te beneits fetzt schen vergiddden sdind, hien {in neu hinzukommende
Leser edn Tip: Edine (wesentlich verstidndfichene) lberanbeitung dieses
Beithages 4indet sich in der nédchsten Nummer von Wechsefwinkung
(He4t 1/1979]. Aber auch in dem vorliegenden Hefi 4dindet sdich einiges
zu diesem Prcblem. Die bedidenHauptartikel untensuchen 4iin die
Physikdidaktik (Hansen) und die Chemiedidaktil (Kubalfa] deren
chanaktenistische Argumentationsmuster und Legitimationsstrategden.
Venjolgen sie damit das Z{el der Darsteffung und (beaprifung fach-
didaktischen Begriindungsansitze {in natuwuwissenschaftlichen Fach-
unterrdicht - womit sie auch als Konknetisienung und Engdnzung des
Wissenschagtsonientierungsarntikels venstanden wernden kinnen - , so0
stelft den Antikel (iben BELt Suche nach dem konkreten Schiller einen
anderen Ansatz den Kaitik 4achdidaktischen Theende vor.
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Chemie als Bildungsziel

Begniindung und Bildungsziele des Chemieuntosviiris
Thte Entwickfung sedit 1950

Manfred Kuballa

"Die Chemie ist - nach alter
Definition - die 'Lehre von
den Stoffen und den Stoffidn-
derungen'. Heute dagegen kann
man definieren: 'Chemie ist
die Wissenschaft, die sich
init den Ursachen und %Wirkun=-
gen von Elektronenabgabe und
~aufnahme oder -verteilung
zwischen den Atomen und lMole-
xlilen und mit den Beziehungen
zwischen den Energieniveaus
solcher Elektronen innerhalb
der Atome oder lMolekiile be-
faft.' (Rompp, Chem. Wérter-
buch 1969)

Auf die zweite Definition
wird man zurickgreifen, um
die %iele fiir den Chemieun-
terricht in unterschiedlichen
Profilen am Ende der Sekun-
darstufe I oder II zu defi-
nieren."

Dieser Vorspann zum derzeit
gliltigen Lehrplan fiur Chemie
der Orientierungsssufe in
lordrhein-Westfalen umreilt
schlaglichtartig Anfang und
vorléufiges inde einer =nt-
wicklung, die das Verscindnis
von den cielen des Chemieun-
terrichts an deutschen Schu-
len genommen hat.

Im nachfolgenden (berblick
soll dieser Verstédndniswandel
vom Chemieunterricht und des-~
sen "bildenden Werten" am
Eeispiel des Gymnasiums und
der Volksschule vergleichend
dargestellt werden.

Welche Bedeutung =3t die
Frage nach den zie.cr des

Chemleunterricats ©

Begrindung und Zili:-—gsziele
eines Unterricntsiz:zes ste-
hen in einem enger - isammen-—
hang zueinander, Iz =ie sich
gegenseitig pediznzzz (zumin=-
dest sollten sie Zzs. ..

Die Notwendigk:zit =
mieunterrichts am izt

3chule
koénnte z,B. dadurcz Zegriin-
det sein, dat er tziz Lernen-

den bestimmte, aus Zer Chemie

ableitbare Prozesse, Verhal-
tensweisen und Eige:schafteh
bedingt, die als =i _3iungszie-
le wiinschenswert =-:cteinen.

Die kritische Uberr=ifung von
Begriindungen und ziliungszie-
len des Chemieunte--ichts
mifte eigentlich iz ureigen-
sten Interesse eins2r ernstzu-
nehmenden Fachdidaz=ik sein.
"Damit mul", so F. ziess,
"auch Fachdidaktik, soll an
ihrem wissenschaftlichen An-
spruch festgehalten werden,
der Methode der Idesclogiekri-
tik unterworfen werden, um
bisher unerkannte Interessen-
lagen aufzukléren und Aussa-
gen liber ihre politisch-pada-



gogische Funktion zu gewin-
1

nen."

Um so bemerkenswerter ist es,
daf sich die Fachdidaktik
Chemie bislang kaum damit be-
schaftigt hat,

- ob es von den angefihrten
und erwinschten Zielen sol-
che gibt, die tatséchlich
beim Erlernen von Chemie in
der Schule guasi zwangsliu-
fig erreicht werden;

- welche der iUbrigen Ziele,
zu deren Erreichung sich
die Fachwissenschaft Chemie
anzubieten schneint, in wel-
chem Interesse formuliert
sind.

Erst nach Klarung dieser Punkte
ist es eigentlich gerecht-
fertigt, die Chemie als Schul-
fach entweder zu legitimieren
oder aber zu verwerfen.

Eine Bewertung von Bildungszielen
in diesem Sinne setzt jedoch
zundchst deren Ermittlung und
Systematisierung wvoraus. Den
folgenden Thesen liegt daher eine
systematische Inhaltsanalyse
zweier wvon 1950 an ausgewerteter
Zeitschriften zu Grunde, die als
Fachorgane £dr den naturwissen-
schaftlichen Unterricht an

deutschen Schulen tonangebend

1)F.Riess, Materialistische Ge-
schichtsschreiktung des mathe-
matisch-naturwissenschaftlichen
Unterrichts- =ine Methode zur
ideologiekritischen Analyse

der Fachdidaktik der MNaturwissen-

schaften, in: Dahncke (Hr.), Zur
Didaktik der Physik und Chemie,
Hannover 1974, 5. 41

sind.2

Scwohl die Herausgeber als auch
die Autoren der Zeitschriften
sind mehr oder weniger ent-
scneidend an der Entwicklung des
Chemieunterrichts in der Bundes-

republik beteiligt.

Am Anfang - die Restauration

War der Chemieunterricht zur

Zeit des Faschismus bewuBt auf
eine Identifikation mit der natio-
nalsozialistischen Ideologie

und Kriegswirtschaft ausge -

3)

richtet™ " , so stand das Ver-

stdndnis vom Chemieunterricht
nach dem Kriege eindeutig im
Zeichen einer scheinbaren Ent-

politisierung, verbunden mit der

Besinnung auf das vorfaschistische

Deutschland.

2) 1. "Naturlehre", seit 1958
"Zeitschrift fiir Naturlehre
und Naturkunde" (ZfNuN),
seit 1970 "Maturwissenschaften
im Unterricht" (NiU). Bereich:
Volks/Hauptschule, Real-
schule.

2."Der mathematische und natur-
wissenschaftliche Unterricht”
(MNU) . Bereich: Gymnasium

Eine ausfihrliche Darstellung
der Bildungszieldiskussion in
diesen beiden Zeitschriften
findet sich in: Manfred Kubal-
la, Zur Situation der Didaktik
im Fach Chemie. Diplomarbeit
Marburg 1976

3)M. Diehl u.a., Chemieunterricht
im Dritten Reich, Soznat 2
({1979}, Heft 1, 5. 4 ff



Im Bereich des gymnasialen
Chemieunterrichts bedeutete
diese Riickbesinnung eine Wie-
deraufnahme der Vorstellungen
von Georg Kerschensteiner M 3
der das Hauptziel des natur-
wissenschaftlichen Unter-
richts in der Denkschulung
("formaler" Aspekt) und in
der Ausbildung eines natur-
wissenschaftlichen Weltbildes
("weltanschaulicher" Aspekt)
sah. Demgegeniiber sollte der
inhaltliche Aspekt, also das
Erwerben von Fachwissen,eine
untergeordnete Rolle spielen.
Dem Chemieunterricht kam da-
bei die Aufgabe zu, den Schii-
ler zu einer, der Chemie ei~-
genen, Denkweise zu erziehen,
zum sog. "Denken in Erschei-
nungen" 5}. Die Erwartungen
an die "Sozialisationskraft"
des Chemieunterrichts gingen
dabei so weit, daB ihm eine
personlichkeitsformende Wir-
kung unterstellt wurde 6).

4) G. Kerschensteiner, Wesen
und Wert des naturwissen-—
schaftlichen Unterrichts,
4,Aufl,.,, Minchen 1952.

W.Hiickel, Die Stellung der
Chemie im Rahmen der ma-
thematisch-naturwissen=-
schaftlichen Fiécher

MNU 5 (1952/53), 5.7

W.Hiibner, Wie kann der
Chemieunterricht zur Per-
sonlichkeitaformung junger
Menschen beitragen?

MNU 9 (1956/57), S.289.

5)

6)

V

Chemische Technik und Produk-
tion blieben auf Grund dieser
Vorstellungen, die sich an
den Jdealen humaniatischer
Tradition orientierten, na-
turgemsdB im Hintergrund dea
Interesses.

Im Gegensatz zum Gymnasium
gibt es zu Beginn der 50er
Jahre fiir den Bereich der
Volksschule nahezu keine Bei-
trige, die sich mit Begrlin-
dung und Bildungszielen des
Naturlehreunterrichts be-
fassen. Diese Themen finden
jedoch ihren Niederschlag in
dem 1957 erichienenen Buch
"Methodik und Didaktik der
Naturlehre" von H. Mothes 8).
Dort heiBt es im Vorwort:
"Sie (die Naturlehre) ist be-

rufen, den jungen Menschen
nicht nur die geaetzgebundene
a

Ordnung der Natur zu er-
scEIIaEan sondern sie auch
an die Welt der Arbeit heran-
zufihren und aie zu einer

verninftigen Einstell zur
Technik zu erziehen" a;.
Bereits die Formulierung

"gesetzgebundene Ordnung der
Natur" verweist auf den welt-

?7) Einen eigensténdigen Che=
mieunterricht an Volks-
schulen gibt es erst seit

1968.

Langjahriger Herausgeber
und Schriftleiter der
Zeitschrift "Naturlehre"
und ihrer Nachfolger
(ZfNuN und NiU).

H.Mothes, Methodik und Di-
daktik der Naturlehre,
K6ln 1957, 8.Auflage unter
dem Titel: Methodik und
Didaktik der Physik und
Chemie, Koln 1968, S.9.

8)

9



anschaulichen Aspekt und so-
mit auf die geistige Ver-
wandtschaft zur humanisti-
schen Tradition Kerschenstei-
ners. Dieser Bezug ist in den
spadter formulierten Vorstel-
lungen zu Bildungszielen ver-
loren gegangen. Dennoch ist
mit den durch nachtrédgliche
Hervorhebung gekennzeichneten
Satzteilen des Zitats bereits
die gesamte Spannbreite der
Zielsetzungen des spéter ei-
gensté&ndigen Chemieunter-
richts erfalt. Sie haben da-
bei einen Bedeutungswandel
erfahren, da sich die Inhal-
te, mit denen diese Ziele er-
reicht werden sollen, wie
noch zu zeigen sein wird,
grundlegend geédndert haben.

Abschied vom Gestern

Bereits 1953 setzte nach dem
Fotto

"Die Schulchemie ist eine
erste Stufe chemischen Wis-
sens." 10)

eine Entwicklung ein, bei der
im gymnasialen Chemieunter-
richt erstmals der fachliche
Aspekt der Chemie in den Mit-
telpunkt des Interesses ge-
rickt wurde.

Diese Neuorientierung auf
rein fachliche Schwerpunkte
hat sich jedoch ebensowenig
durchsetzen konnen wie die
friihere Betonung des humani-
stischen Aspekts.

10) A.Stieger, Neue Wege des
chemischen Unterr;chts,
MNU 6 (1953/54), 5.148.

Bereits Mitte der 50er Jahre
hat sich hingegen weitgehend
eine Art Synthese von Wissen-
schaftsorientierung und huma-
nistischer Tradition heraus-
gebildet. Die Technik hatte
darin noch immer keinen
Flatz.

Auch im Bereich der Volks-
schule hatte sich unterdessen
ein Wandel vollzogen: Die an-
fangs der 50er Jahre in der
Naturlehre noch vorherrschen-
den integrierten Unterrichts-
einheiten zu lebensnahen und
technisch bestimmten Themen
des Alltags ("Vom Glas",
"Motoren und Benzin", "Vom
Waschen" usw.) verloren in
den darauffolpgenden Jahren
zunehmend an Héufigkeit und

waren ab 1958, als die er-
sten rein chemischen Beitriye
suftauchten, nur noch in ge-
ringem Malle in der Literatur
aufzufindeun. Gleichzelitbif
verstirkte sich die Tendenz,
den Unterricint an absbrakicn
Zielen aulierhalb der fLrfah-
rungswelt der Schuler auszu-

richten. Diese Malinahme enl-
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sprach den Bemiihungen, Inhalt
und Sprache den jeweiligen
Fachwissenschaften anzuglei-
chen.

Der Riickgang praxisorientier—
ter Lehrinhalte im Naturleh-
reunterricht miindete 1958 in
einen Methodenstreit, der un-
ter dem Schlagwort "systema-
tischer oder volkstiimlicher
Unterricht" gefiihrt wurde.
Mit "volkstiimlich" im Sinne
von "minderwertig" bezeichne-
ten dabei die Befiirworter ei-
nes fachsystematischen Unter-
richts diejenige Art der Wis-
sensvermittlung, die bis zum
gegebenen Zeitpunkt die Norm
des Naturlehreunterrichts
darstellte.

Fast lberfliissig zu sagen,
dals sich (wie auch die heuti-
ge Praxis zeigt) die Vertre-
ter des fachsystematischen
Vorgehens durchsetzten 11)'

Unmittelbare Folgen davon wa-
ren sowohl eine Verdnderung
der Lehrinhalte als auch die
zwangsldufige Verselbstandi-
gung der Chemie innerhalb der
Naturlehre:

"Nach meiner Erfahrung kommt
aber auch in der Volksschule
ein Zeitpunkt, wo wir die

Physik von der Chemie trennen
und die Schiiler in das Reich

11) Dabei ist anzumerken, daB
Vertreter des als "volks~
timlich" beschimpften Un-
terrichts, wie z.B. Carl
Schietzel, in der Zeit-
gchrift ZfNulN nicht zu
Wort kamen.

des Chemikers einfiihren kon-
nen" 12).

Seit diesem Zeitpunkt, vor
allem aber nach 1968, als der
Chemieunterricht der Volks-
schule nach der Aufspaltung
der Naturlehre in Physik und
Chemie auch dem Namen nach
eigensténdig war, hat sich in
Zielen und Inhalt eine steti-
ge Angleichung an den gymna-
sialen Chemieunterricht voll-
ZOgen.

Eine Besonderheit, die offen-
bar fir die Volksschule ty-
pisch ist, war (bzw. ist mog-
licherweise noch immer) die
Betonung eines berufspropi-
deutischen Aspekts, durch den
dem Chemieunterricht eine ar-
beitskrdftelenkende Funktion
zZugewiesen wurde:

"Die chemische Industrie so-
wohl wie die chemischen For-
schungslaboratorien bendtigen
in steigendem Mafle Facharbei-
ter und Laboranten, die in
der Hauptsache von guten
Volksschiilern gestellt werden
missen. Hier hat der Chemie-
unterricht die Aufgabe, neben
den Grundkenntnissen auch das
Interesse zu wecken und so
bei den Interessierten (und
Begabten) die Weichen zu

stellen in. diese Richtunge“13)

12) H.Damm, Ins Reich des
Chemikers - Elnfuhrun%
die Chemie, ZfNuN 6 (1958)
8.221.

13) E.Bendel, Chemie in der
Schule. Eine einfiihrende
Handreichung fiir den Leh-
rer, auch der Hauptschula.
ZENUN 17 (1969), S.268.



Die Situation heute

Wenn man die heutigen Begriin-
dungen fur die Notwendigkeit
des Chemieunterrichts an der
Schule liest, kann man fest-
stellen, dall sie sich nicht

mehr von den allgemeinen Bil-

dungszielen ableiten lassen, die

im wesentlichen unverindert ge-
blieben sind. Vielmehr ist das
Erlernen der Chemie selbst zum
Bildungsziel geworden, wihrend
schon die Anwendung der erwor-
benen Kenntnisse zweitrangig
ist:

Alle, die nicht Experten
sind, wenden kaum naturwis-
senschaftliche Kenntnisse zum
Meistern von Problemsituatio-
nen an. Aufgabe des naturwis-
senschaftlichen Unterrichts
kann demnach nicht vorrangig
die Vermittlung praktisch an-
wendbarer Kenntnisse (im en-
geren Sinn) sein." 14)

Wenn es nicht einmal das Ziel
des Chemieunterrichts ist,
zumindest einiges praktisch
verwertbare Wissen zu vermit-
teln, muB man sich ernsthaft
fragen, was ein Schiiler mit
Chemie anfangen soll, zumal
die behauptete Transfer-Wir-
kung (kritisch-analytisches
Denken) in den seltensten
Fdllen zu belegen sein wird.

14) H.Pfundt, Stoffe und
Stoffumbildungen. Zu einem
IPN-Lehrgang, insbesondere
zu dessen erstem Teil.

MNU 29 (1976), S5.231.

Dessen ungeachtet wird seit
geraumer Zeit versucht, die
Notwendigkeit des Chemieun-
terrichts mit Argumenten zu
untermauern, deren Einsich-
tigkeit oft schwerfdllt:

- Die Chemie ist eine selb-
stédndige Wissenschaft, die an
der Schule durc: kein anderes
Fach ersetzt werden kann
(fachimmanente Begriindung).

~ Die Chemie ist fiir die All-
emeinbildung notwendig
%materiale Begriindung) .

- Die Chemie bestimmt die
heutige Umwelt, das heutige
Leben (gesellschaftlich-
soziale Begriindung):

- Die Chemisindustrie und ih-
re Produkte sind von nationa-
lem Interesse (dkonomische
Begriindung):

Solche und &hnliche Formulie-
rungen und Leitsdtze, die
selbst nie bogriindet oder
belegt werden, ebensowenig
wie ihre Bedeutung fir die
Schule allgemein, finden sich
in den Einleitungen vieler
Artikel zum Chemieunterricht
wieder. Mitunter, vermutlich
auf Grund der allméhlich ab-
gegriffenen Argumentation,
wird auch darauf hingewiesen,

15) J.Weninger, W.Dierks,
Chemieunterricht heute und
morgen, MNU 23 (1970),
5.129.

16) G.Klemmer, Uberlegungen
zum Chemieunterricht unter
besonderer Beriicksichti-
gung der Strukturtheorie,
MNU 29 (1976), S.346.

-1o-
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daBl selbst eine Rechtferti-
gung des Chemieunterrichts
nicht mehr notwendig ist:

"Die Notwendigkeit des Che-
mieunterrichts braucht nach
Auffassung fiihrender Padago-
gen (welcher ?) heute nicht
mehr begriindet zu werden."1%)

Es geht jedoch auch ohne die
Erwdhnung anonymer Befiirwor-
ter:

"Der mathematisch-naturwis-
senschaftliche Unterricht be-
notigt heute keine Legitima-
tion mehr." 16)

Derartige Feststellungen sind
nur mdglich vor dem Hintergrund
eines rein technokratischen Ge-
sellschaftsverstindnisses.
AuBerdem widersprechen sie of-
fensichtlich dem grundlegenden

Verstindnis von Seiten der all-
gemeinen Didaktik,

"daB die Ficher der Schule und
ihre einzelnen Ziele und Inhal-
te nicht aus einem System der
Wissenschaften oder aus der
Summe einzelner Wissenschaften
und ihrer Erkenntnisse und Me-
thoden direkt abgeleitet werden
kénnen." 17)

17 )Nach E. Weniger, angefiihrt in:
Funk-Kolleg Erziehungswissen-
schaft, 2.Band, Von der Lehr-
plantheorie zur curriculumfor-
schung und Planung (Verf. W.
Klafki), Frankfurt 1970, S.76.

Diese Tiir die allgemeinbilden-
de Schule als notwendige Forde-
rung zu formulierende Aussage

im Bereich der naturwissen-

z2®tlichen Fidcher l&ngst eli-

iert worden. Die beiden
srolfen Auseinandersetzungen um

Schulfach Chemie, die Dis-

sion in der Folge der Saar-
zriczener Rahmenvereinbarung
von 1960 und die Kontroverse unm
3. Freise nach 1969, zeigen
isutlich, daB der Chemieunter-

»i2ht eindeutig vom Interesse

wzr und sicher noch ist. Er

£0ll dabei sowohl eine Qualifi-

zztions-(Berufsorientierung der

7olksschule) als auch eine Inte-
srztionsfunktion erfiillen.

3o trifft E. Fries mit der Aus-

szge, erst in der Erkenntnis

er Bedeutung von Chemie fir

e

iz Volkswirtschaft sei der Che-

ieunterricht in das engere In-

“eresse gerﬁcktla),

bewuBt cder
unbewuBt den Nagel auf den Kopf:
JZie Chemie war als schulisches
Sozialisationsinstrument erkannt
worden. So kann man F., Riess zu-
stimmen, wenn er schreibt:

"Die Diskussion um die Niitzlich-
¥eit oder Bildungswert erscheint
auf diesem Hintergrund lediglich
als ideologische Uberformung

8konomischer Notwendigkeiten"19)

18)E.Fries, A.Schleip, E.Wieder-
holt, "Chemie in der Schule"
Eine Entgegnung, ZfNuN(1969),
5.262.

19)F. Riess, 2.a.0.(Zit.1)S.47.
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ideologische lUberformung

dann offenbar, wenn, wise
zegenwirtigen Chemieunter-
zwischen den formulier-
ldungszielen und der Be-
des Unterrichts eine
afft. Sie kann auf

i Weise erklirt werdern,

;S
]
0
| =
=]
o = M

ich die Interpretatiocne=

szuschlieBen brauchen:

es im Che-
um die ex-
formulierten Ziele, =cn-
#r. um einen irgendwie gearts-
zn znd nicht formulierten "ge-
rz’=en Lehrplan", demzufolgs

izr 3chiller dazu erzogen wird,

Chemie als Wissenschaft

z. Zie Begrlindung des Chemie-
.nverrichts dient lediglich gls
Tzrwand flr Chemielehrer und

ilizvtiker, die damit eine

Zzzntfertigung filr die Notwen-
ilgkeit ihres Berufs geben wol -
ZgHE.

Ziese Vermutung wird unmittel-
durch die vorliegende Be-
“rachtung der Bildungsziele des
Zrnemieunterrichts in ihrer hiz-
sorischen Verdnderung gestiitz=.

3. Die Begriindung des Chemie-
unterrichts wird naiv lbernom-
men und gerdt somit zur Leer-
formel: der Widerspruch wird

nicht bemeri-*.

~13-

Ein klassisches Beispiel hierfilr
ist die Begriindung des naturwiz-
senschaftlichen Unterrichts durch
die bloBe Existenz der Wisnrn-
schaft:
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"Wissenschaft ist eine spezifisch

menschliche Aktivit#dt, darin
liegt ihr universeller Charaix-
ter, und deshalb ist es berech-
tigt, sie in den Ausbildungs-
zang eines jeden heranwachsen-
den Menschen zu integrieren,! %

Wie inhaltsleer diese Begrindunz
ist, zeigt sich, wenn man statz
"Jissenschaft" andere menschli-
che Aktivititen einsetzt, wis
z.B. Brottacken, Nasenbohren,

Sockenstopfen, Golfspielen usw.

Spitestens an dieser Stelle er-
hebt sich die Frage, ob die
Inhaltsleere so mancher Begrin-
dung fiir den Chemieunterricht
und der Widerspruch zwischen
diesen Regriindungen und den Zie-
len der modernen Schulchemie

nur in der diesbezilglichen Un-
fihigkeit der Fachdidaktiker
oder im wissenschaftsorien-
tierten Chemieunterricht als
seine Ursache hat. Eine
auf diese Frage 148t

sich indes nicht in der fachdi-

solchem
Antwort

daktischen Theorie, sondern nur
in der Praxis finden.

20)F. Schams, Gedanken zur Ge-
staltung eines zeitgem#iBen Che-
mieunterrichts, Der Chemieunter-
richt 4, H 2(1973), 5.76-94.

| Aus dem Terminkalender der AG Soznat

i Vom 23.-26. Mai

ihre diesjdhrige Jahrestagung

Scharnhorst.

veranstaltet die

"GEMEINNUTZIGE GESELLSCHAFT GESAMTSCHULE" (GGG)

Wie schon auf den vergangenen Kongressen wer-
den auch diesmal wieder Facharbeitsgruppen eingerichtet.
Dabel wird in den Arbeitsgruppen '""Mathematik" und '"Natur-

in der Gesamtschule Dortmund-

wissenschaften' die fruchtbare Diskussion um die derzeitige

Unterrichtsreal itdt und mégliche Alternativen hierzu fortge-
setzt.

Kontaktadresse: GGG, Telchweg 13d, 2071 Amersbek-Hoisblittel

-14-
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LrpueSoride

Jiebe Scruai- Peda khow

Jedes Mal, wenn ich Eure Redak-
tionsnotiz lese, glaube ich,
dazu etwas sagen zu kdnnen. Wenn
ich dann jedoch die Hefte (Ar-
tikel) selbst lese, habe ich

das Gefihl, daB ich sie zwar
noch verstehe, dies aber mit
meiner Tatigkeit als Lehrer

ganz konkret wenig zu tun hat.
Ich werde das Gefithl nicht los,
daB ich, um etwas zu dem Kom-
plex sagen zu konnen, erst noch
anfangen miBte, Bilcher zu widlzen
und Vorlesungen zu hdren. Dies
betrifft vor allem Heft 2/78.
Reflexionen dber Unterricht sind
gut, wenn sie jedoch in dieser
abgehobenen Form gemacht wer-
den, wie das in Rainer Brimers
Beitrag geschah, fdhle ich mich
entweder als zu dumm oder als
aus einer anderen Welt stam-
mend. Tréstlich war dann wenig-
stens, nachdem ich mich Zurch-
gekdmpft hatte, die sslcstkri-
tische (ha rakterisierung seiner
Ausfihrungen als "... zum Teil
noch sehr abstrakte und wenig
abgesichexte Uberlegungen ...
(s.16).

Um bei diesen Fragestellun-

gen mitreden zu kdnnen, £ehlen
mir doch die Konkretisierung
der Fragestellungen und der Be-
zug 2zur Praxis. Da ich seit
nunmehxr & Jahren die heiligen
Statten deutscher Université-
ten nicht mehr bevdlkere, macht
sich doch wohl schon ein ge-
wisser Pragmatismus breit, d.h.
eine gewisse Skepsis gegeniber
Reflexicnen Ober Unterricht,
die den Lehrern zwar ein Mit-
spracherecht zugestehen, aber
sich dann so 'wissenschaft-
lich' geben, daB ein voll in
den Schulapparat eingebauter
Mensch wegen der Unmdglichkeit,
ein Zweitstudium zu absolvie-
ren, diese Mitsprache gleich
aufgibt. Dies ist schon um des
Uberlebens willen notwendig,

=15=

denn wie je
mit unserer
so nicht md
gut vorbere
zu halten,

bereitung m
nur den Abl
richtig zu

Experimente

Zum Glick k
das sich wi
gibt. In de
mehr in die
termacht, g

der weiB, ist es
Ausbildung sowie-
glich, 24 Stunden
iteten Unterricht
wenn man unter Vor-
ehr versteht als

auf fachsystematisch
gestalten und mit

n aufzulockern.

am dann Heft 1/79,
eder '"menschlicher'
r Hoffnung, daB Ihr
ser Richtung wei-
rift Euch

Gerti Schatz

Volmerswerther Str.113
4000 Disseldorf 1

# # ¥ ¥ ¥ ¥ B ® #*

Late dide

Aus der Art
Bielefelder
sondere der
Pukies - in
abgehandelt
lich geword
vanz von Wi
eine Didakt
schaften vo
tet. Ob Ihr
wels wvon Bd
turwissensc
haltet, ist
worden. Jed
seltsam, wi
schaftliche
terrichtssi
ihren Kompo
berlich von
der Naturwi
wollt. Oder
wollt Ihr a
turwissensc
die Kritik

der Naturwi
ten? Ist fi

Cous sl Sebast‘

und Weise, wie die
Materialien - insbe-
Beitrag von Jens

der Nr.2/78von Euch
wurde, ist mir deut-
en, daf Ihr die Rele-
ssenschaftskritik fir
ik der Naturwissen-
n vornherein bestrei-
Giberhaupt den Nach-
rgerlichkeit der Na-
haften fir méglich
auch nicht klar ge-
enfalls fand ich es
e Ihr die gesell-
Bedingtheit der Un-
tuation mit allen
nenten so fein sdu-
der ges. Bedingtheit
ssenschaften trennen
anders gesprochen,
us der Kritik am na-
haftlichen Unterricht
an der Mathematik und
ssenschaft heraushal-
r Euch mit dem mir




noch sehr zweifelhaften Nachweis
von dcr Folgenlosigkeit des ma-
thematisch-naturwissenschaftli-
chen Lrterrichts das Problem der
"VYerwirklichung" der Naturwissen-
schaften in der Industrie und
sonstwo erledigt?

Sicher ist noch langst nicht aus-
gemacht, wieviel naturwissen-
schaftliche Kenntnisse die 'un-
mittelwaren Produzenten' dereinst
brauchen werden, um die Produk-
ticn nach ihren Bedidrfnissen um-
zugestalten. Sie werden aber wohl
vor allem dber diejenigen Kennt-
nisse verfiigen missen, die in der
ihnen gegeniberstehenden Maschi-
nerie vergegenstidndlicht sind
(das scheinen allerdings tatsdch-
lich soviel gar nicht zu sein),
um diese Maschinerie in einem
wohl lange dauernden ProzefB um-
zukonstruieren. Das Wissen um
diese vergegenstandlichte Wissen-
schaft, um die Macht der wvon der
Produktion losgeldsten, in die
Maschinerie unter der Logik des
Kapitals eingehenden Kopfarbeit
fihrt zu dem Anspruch der kriti-
schen Qualifizierung der Produ-
zenten. Nicht ein "fetischisier-
tes, ungetriihtes Verh&ltnis zur
Wissenschaft als emanzipatori-
scher Kraft", sondern Wissen-

schaft als Kritik, als Durchbre-
chung des Scheins, als Verflissi-
gung der verding.ickten Formen
(zu denen ohne Zueifel die Mathe-
matik und die Naturwissenschaft
geh&ren) wird also, wie Marx
schon sagte, dberall dort not-
wendig, wo im Resultat der ver-
mittelnde ProczeB untergegangen
ist: "Die vermittelnde Bewegung
verschwindet in ihrem :igenen
Resultat und 1&8t keine Spur zu-
ridck " (Kapital I, 5.107). Fir
e@ine Kritik der Naturwissenschaf-
ten greift auf jeden Fall ein
ideologiekritischer oder bil-
aungssoziologischer Ansatz zu
kurz. Der Beschd3ftigung mit Wis-
senschaftskritik und deren Kon-
sequenzen fdr die Didaktik mit
dem Verdacht auf Professionali-
sierungstendenzen oder "fach-
tissenscharctliche Uber-Ichs" zu
begegnen, rinde ich jedenfalls
Pl.tt.

Arnim von Gleich

Miinzgasse 13
7400 Tidbingen

# % & ® ¥ * B # & &

Edine Bitte an atle Soznat-Autonren!

=

DaB in Soznat von der ersten bis zur letzten Zeile noch alles original
handgemacht ist, f31lt sicher auch dem publizistischen Laien auf Anhieb
auf: Die Redaktion schreibt und redigiert nicht nur, sie sucht auch
Illustrationen, macht Anzeigen, klebt, tippt, zeichnet usw. Damit wir
in dem 2-Monat-Rythmus von Soznat auch noch zu was anderem als gerade
nur bis zur nachsten Nummer kommen, m&chten wir unsere Autoren bitten,
ihren (geplanten) Betrag in mdglichst umbruchfdhigem Zustand bei uns
einzureichen. Dazu gehdrt insbescondere:

* Mdglichst schwarze Lettern auf mdglichst weiBem Papier
(Neues Farbband o.d.)

* Textformat 1-spaltig (max. 8 cm Breite)

* Passende Illustrationen, mdglichst in guten Schwarz-—
WeiB-Kopien im I- oder 2-Spaltenformat

Fir diese Mihe gibt es dann fir jeden Soznat-Autor auch 5 Belegexemplare
umsonst. Und natGrlich die Gewdhr, von dem kleinen, aber wichtigen Kreis
gleich (oder so &hnlich) Gesonnener gelesen zu werden. ‘#)

16~



Das freischwebende Elektron

AUF DER SUCHE NACH DEM GESELLSCHAFTLICHEN BODEN
PHYSTKALTISCHER LEHRBICHER UND CURRICULA

Henning Hansen

1. Der Blindflug der Naturwis-

senschaften als Urerlebnis

Die Frage, ob ein Atommodell
etwas mit wirtschaftlichen In-
teressen oder politischen Kon-
flikten zu tun hat, teilt XNa-
turwissenschaftle -, Didaktiker
und Fachlehrer in zwei streng
voneinander getrennte Lager.
Vertreter des Gréfleren behar-
ren auf der Ansicht, daf sich
Naturwissenschaftler um alles
andere als um gesellschaftli-
che Frage zu kiimmern haben,
denn schlieflich kreist das
Elektron unabhdngig von der
Verteilung der Produktionsmit-
tel oder der Verwendung des
Stoffes, aus dem es stammt,
stets im gleiclen Abstand um
den Atomkern.

Diese "klassische' Meinung be-
ruht auf altehrwiirdigen Tradi-
tionen. Eine davon ist die Be-
freiung der Naturwissenschaft
vom Diktat der Religion. Seit-
dem es der Papst unterldft,

Vorschriften iiber den Verlauf

der Gestirne zu machen, wei-

=-17-

gern sich erst recht moderne
Kernphysiker, das Elektron

nach der Nase von Soziologen
tanzen zu lassen. Denn zu lan-
ge haben Physiker, Chemiker
und Biologen um die Anerken-
nung ihres Faches gekidmpft. In
der Schule machten und machen
ihnen noch heute die Philolo-
gen Konkurrenz um das Prddikat
htheren Bildungswertes. Der
Widerstand gegen die sogenann-
ten Realien legt Zeugnis fiir
diese Auseinandersetzung ab.

Eine Strategie, den Geruch
elementarer Niitzlichkeit los-
zuwerden, bestand darin, die
Naturwissenschaften zu mathe-
matisieren. Angekommen bei den
Verfahren der Formalwissen-
schaften, blieb kein Raum mehr
fiir die Integration von sozia-
len Interessen und Naturer-
kenntnis. So gereinigt von al-
lem menschlich Unvollkommenem,
erlebten Generationen von
Schiilern die Physik in ihren
Schulbiichern.
dieser Regel findet man héch-

Ausnahmen von



stens in Texten der Unterstufe.

Je hoher jedoch die Jahrgangs-
stufe, fiir die der Text be-

stimmt ist, umso mehr glauben
die Autoren, auf Anschaulich-
keit und konkrete Naturerfah-

rung verzichten zu kénnen,

2. Die FuBnotendidaktik, ein
Versuch, gesellschaftlichen

Grund zu fassen?

Blindflug ist eine gefdhrliche
Angelegenheit. Wer ihn be-
treibt, muB unweigerlich mit
dem Absturz rechnen, sobald
Technik versagt. Auch be-
friedigt er nicht alle Sinne,

die

denn eigentlich méchte man
doch gerne wissen, was bei der
Suche nach neuen Horizonten an
einem vorbeizieht, So entste-
hen dann Zweifel an der Dok-
trin, MNaturwissenschaft und
Gesellschaft seien vdllig un-
abhidngig voneinander. Als vor-
sichtigen Versuch einiger Na-
turwissenschaftler, gesell-
schaftlichen Grund zu fassen,
diirfen Hinweise auf soziale
Aspekte ihrer Thematik in Fufi-
noten interpretiert werden.
Damit diese Zweifler jedoch
nicht den Eindruck erwecken,
sie kénnten keine Héhenluft
vertragen, kleiden sie ihren
Bezug zur gesellschaftlichen
Basis gerne in Literaturhin-
weise ein. Mit diesem Trick

sichern sie sich die Autoritit

-18-

von Spezialisten des anderen
Faches und reichern sie gleich-
zeitig das Literaturverzeich-
nis um weitere Namen an.

3. Das schlechte Gewissen auf

der ersten Seite

Fuflnoten sind ein ausgezeich-
netes Mittel, den Leser zu
zwingen, sich ein Buch gan:z
genau anzusehen. Wer die in-
tensive Beschidftigung des Le-
sers mit seinem Text nicht
flirchtet, mufl sich nur bemii-
hen, alle wichtigen Gedanken
kleingedruckt am Ende der Sei-
te anzuordnen oder besser noch,
in einem uniibersichtlichen An-
hang zu verstecken. Hinweise
auf den "anderen Ort" helfen
noch mehr, das Verwirrspiel zu
vergroflern.

Weit weniger Aktivitdt und da-
mit Aufmerksamkeit erregt der-
jenige Autor, der sein schlech-
tes Gewissen iiber die ungelieb-
ten Folgen der Naturwissen-
schaft im Vorwort verbirgt.
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Denn Vorworte gehéren zu den

Pflichtiibungen von Lehrbiichern
und Unterrichtstexten, die we-
gen ihres fehklenden Informa-

tionswertes sowieso kaum je-

mand liest. Wer dennoch in den
ersten Seiten herumbldttern
sollte, wird Eemerkungen {iber
die Gefahren der Kernphysik
genausowenig ernst nehmen wie

den obligaten Dank an die ge-

4., Der Abstur:
Geschichte

in die

Nach allgemeirer Ubereinkuft
sind naturwissenschaftliche
Entdeckungen das Ergebnis miith-
seliger Arbeit grofler Genies.
Wenn schon niemand danach
fragt, welche Lebensumstinde
diese Genies produziert, so
kommt man jedoch nicht umhin,
neben die Relativitdtstheorie
den Namen Einsteins oder neben
das ohmsche Gesetz den Namen
seines Begriinders zu setzen.

=19~

duldige Ehefrau, den giitigen
Doktorvater oder die sorgfil-
tige Sekretdrin. So entfernt
sich der Schreiber nur wenig
von der Norm, sein Fach im Sin-
ne einer Formalwissenschaft zu
reprdsentieren; ihm liegen je-
doch schriftliche Argumente
vor, die kritischen Kritiker
des naturwissenschaftlichen
Elfenbeinturms zu beschwichtigen.

Neben dem Personenkult gibt es
noch ein Argument, sich mit

der Geschichte der Naturwissen-
schaften auseinanderzusetzen.
Man meint, fir den Schiiler sei
es einfacher, einen Gedanken
zu verstehen, wenn er die Irr-
wege nachvollziehen kann, die
zu seiner Entstehung gefiihrt
haben. Geschichte der Natur-
wissenschaften in diesem Sinne
ist also eine Geschichte natur-
wissenschaftlicher Forschungs-

ansdtze und Ideen.
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So gilt es heute als fort-
schrittlich, wenn sich der Au-
tor eines Physiklehrbuches in
die Tiefen der Geschichte be-
gibt. Damit jedoch aus den
Fragen an die Vergangenheit
keine bohrende Kritik an der
Gegenwart entsteht, ist es {lib-
lich, den historischen Anhang
so zu schreiben, dafl er den
Schiiler weit mehr langweilt
als der Stoff, in dem er spi-
ter gepriift wird. Auch gehért
es zu den iiblichen Vorsichts-
mafinahmen, sich nicht zu weit
in die Neuzeit hineinzubege-
ben, denn dann tritt zur Ge-
schichte der Naturwissenschaf-
ten noch die Politik hinzu.
Und die tberldfit man lieber
dem Fach Gesellschaftslehre,
das die Politik bereits auf
eine Institutionenlehre redu-
ziert hat.

5. Die technokratische Vari-

ante des Blindfluges

Fufinoten und Vorworte als Fei-
genblatt fir mangelnden Gesell-
schaftsbezug gelten vom Stand-
punkt der Fachdidaktik heutzu-
tage als antiquiert. Man be-
dient sich anderer Methoden,

um einerseits die Elektronen
weiterhin frei um den Atomkern
schweben zu lassen und anderer-
seits die Einbindung der Natur-
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erkenntnis in héhere Zusammen-
hinge vorzutduschen: Der Un-
terricht iiber den Aufbau der
Materie erhdlt einen hdheren
Wert, indem man ihn durch ein
gesellschaftsorientiertes Lern-
ziel begriindet. Wer den Zusam-
menhang zwischen Demokratie-
verstidndnis und stommodell
nicht einsieht, den weist man
mit dem "ungel&sten Dedukti-
onsproblem der Curriculumfor-
schung" ab. Da es keinen '"ver-
bindlichen" Zu

schen Grob- un

cammenhang zwi-
Feinzielen
gibt, ist es iblich, in die
Grobziele eines Curriculums
alles hineinzubringen, was man
spdter im Unterricht nicht
durchfihren will. Anders steht
es mit den Feinzielen. Sie

sind sorgfiltig von allem ge-
reinigt, was die Vorstellung
von einer hdheren Wissenschaft
zerstdren kdénnte. Denn die ope-
rationalisierten Lernziele miis-
sen vielfach auch dazu dienen,
Priifungsfragen abzuleiten. Da-
mit auf diesem Wege kein Ge-
sellschaftsbezug entsteht, 14fBt
man die hohen Ziele lieber auf
abstrakten Héhen schweben.

6. Die vier Liickenbiier der

"reinen'" Naturerkenntnis

Wenn die Verantwortlichen fiir
den naturwissenschaftlichen Un-



terricht alle Miithe darauf ver-
wenden, menschliches Verhalten
und Naturerkenntnis auseinan-
derzudividieren, so muf} eine
Leere zwischen beiden Berei-
chen entstehen, die danach
dridngt, gefiillt zu werden. Da
jedoch gesellschaftlich begriin-
dete Theorien verpont sind,
miissen sich versteckte Ideolo-
gien in die entstandene Liicke
dridngen. Dieser heimliche
Lehrplan des naturwissenschaft-
lichen Unterrichtes 148t sich
in Anlehnung an die australi-
schen Naturwissenschaftsdidak-
tiker Smolicz und Nunan in

vier Bereiche unterteilen:

(1) Anthropozentrische Denk-
weise

(2) Grundsatz universeller
Quantifizierbarkeit
Glaube an einen linearen
Fortschritt

(3)

(4) Analytisches Ideal.

-21~

Unter der anthropozentrischen

Denkweise verstehen die Auto-

ren die Vorstellung, daf die
Natur dem Menschen beliebig zu
dienen habe und daher auch be-
liebig vom Naturwissenschaft-
ler fir seine Iwecke manipu-
liert werden kénne. Den Ur-
sprung dieses Denkens sehen
Smolicz und Nunan in christli-
chen. Vorstellungen von der Er-
de, die sich der Mensch unter-
tan machen solle. Es manife-
stiert sich nach ihrer Meinung
in zahllosen Schulbiichern, die
Abbildungen von Naturwissen-
schaftlern als Kontrolleure

der Natur zeigen.

Die Idecologie universeller
Quantifizierbarkeit sehen die

Autoren darin verwirklicht,
dafi menschliche "Unebenheiten"
in naturwissenschaftlichen
Lehrbiichern keinerlei Raum ha-
ben, sehr wohl dagegen alle
Dinge, die quantifizierbare
Fiir
den Schiiler gibt es im Unter-

Eigenschaften aufweisen.

richt nicht Qualitédten wie
"kalt", "krdftig" oder "schon",
sondern nur Quantititen wie
"Temperatur von minus 30 Grad",
"Gewichtskraft von 10 Pond"
oder '"das Verhdltnis zweier
Strecken'.
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Das analytische Idcal héngt

eng mit der nahezu ausschlief-
lichen Verwendung der zweiwer-
tigen Logik in den Naturwis-
senschaften zusammen. Ahnlich
wie diese Logik Sachverhalte
in "wahr" oder "falsch" dicho-
tomisiert, fragmentieren Ver-
treter des analytischen Ideals
die Natur in beliebige kleine
Komponenten, um sie dann spi-
ter von Ingenieuren und Tech-
nikern nach dem Prinzip der
optimalen Wirksamkeit zusam-
mensetzen zu lassen. Das héch-
ste Stadium dieser Algorithmi-
sierung der Wirklichkeit liegt
dann vor, wenn aus den einzel-
nen Komponenten ein Programm
entsteht. Andere Denkweisen,
die den Menschen als Einheit
verstehen wollen - wie sie et-
wa in einer dsthetischen Pra-
xis realisiert werden - haben
daneben keinen Platz mehr.

Der Glaube an den linearen
Fortschritt in der Naturwissen-
schaft resultiert aus der An-
sicht, daB wissenschaftliches
Handeln allein nach den Maxi-
men der deduktiven Logik orga-
nisiert werden konne. Diese
Debkweise geht von einem line-
aren Fortschritt aus, der bei
der Problemanalyse beginnt,
sich iiber Hypothesenbildung,
Beobachtung und Experiment so-
wie Datengewinnung fortsetzt
und bei einer verbesserten
Theorie endet.

G. Becker / U. Knauer / J. MaaB / V. ReiB

MATHEMATIK UND LEHRERBERUF
EINE EINFUHRUNG FUR DEN ZUKUNFTIGEN MATHEMATIKLEHRER

~

4469, 4500 Osnabriick

Die 75-seltige Broschiine ist erhdfilich §in DM 2,-- (4in Brief-
marken) bei G. Becker, Universitdt Osnabniick, Fb 3, Postfach ‘JJ
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AUF DER SUCHE NACH DEM “KONKRETEN SCHULER"

Hartmut B&lits,

Kritik einer Fachdlidaktik - Eine

iedologie-

kritische Analyse der gegenwdrtigen Mathematikdidaktik in
Deutschland. Beltz-Verlag Weinheim 1978.

Es gibt nicht viele Fachdidak-
tiker in der Bundesrepublik,
die so dezidiert flir den Schi-
ler Partei ergreifen, wie Hart-
mut B&lts. Seine Beltrige zur
fachdidaktischen Grundsatzdis-
kussion im Bereich des Mathe-
matikunterrichts ebenso wie
seine curriculare Entwicklungs-
arbeit Im Rahmen der hessischen
Initiativen zur Reform : .- Ma-
thematikunterrichts (CORAG,
SUGZ) sind durchgingig geiragen
von dem Bemihen, in erster Li-
nie den subjektiven und cbjek-
tiven BedlUrfnissen und Anspri-
chen der Schiler (und erst in
zwelter Linie denen der Mathe-
matik) gerecht zu werden. Das

gilt auch flr seine im letzten

Jahr bei Beltz arschienen

Dissertation, die sich zwar alr

ein speziell die Arbeit vorn
Lenné fortfihrender Beitrag z.r
Thecorie des Mathematikunter-
richts versteht, In der sich Je-
doch sein praktisches Engage-
ment als (Mathematik-) Lehrer

an einer hesslischen Integrierten

Gesamtschule deutlich widerspie- |

gelt.

Im Mittelpunkt seiner Doktorar-
beit steht denn auch "der kon-
krete Schiler", worunter Bdlts
I hm
tagtdglich gegenilibersitzenden

allerdings nicht nur den
Schiler in selnem konkreten Er-
scheinen und Verhalten versteht.
Vielmehr bezieht er in seln
Schiilerverstidndnis auch das kon-
krete soziale Umfeld seiner Ge-
genlber innerhalb und auBerhalb
der Schule sowie die gesell-
schaftlichen Verhdltnisse ein,
die dieses sozlale Umfeld und

damit auch das Schilerindividu-

um entscheidend prédgen. Kurz,
der "konkrete Schiler" ist fir
thn letztlich das Ensemble sel-

ner sozlalen Verh#@ltnisse, auch
wenn die schulische Rollenzuwei-
sung dem Lehrer im allgemeinen
nur einen sehr begrenzten Ein-
blick In diese Verhdltrnisse ge-
stattet.

Mit dlieser seiner Vorstellung

von der soztalen Subjekthaftig-
keit der Schiiler ergreift Bdlts
Indes nicht nur fir diese, son-
dern auch fir di+ Lehrer Partel,

dle sich tiglich hautnah mit

=23~



einer Vielzahl derartiger Sub-
jekte auseinandersetzen missen
und hiervon In lhrer eigenen
Subjekthafrigkeit keineswegs un-
tangiert blelben. Unterricht zu-
allererst als psycho-sozialen
Interaktionsprozess und somit
Schule primir als soziale In-
stitution zu sehen, Ist daher
eine selbstverstdndliche Erwar-
tung der Lehrer an alle Unter-
richtswissenschaft. Das gilt
insbesondere in Hinblick auf

die Fachdidaktiken, die In den
letzten Jahren die allgemeinen
Erziehungswissenschaften in der
Lehreraus- und -fortbildung ver-
dringt haben und sich neuerdings
sogar als eigentliche "Berufs-
wissenschaften'" der zu diesem
Behufe fein sduberlich nach
Fiachern sortierten Lehrer etl-

kettieren.

Insofern zielt Bolts
auf einen zentralen Punkt, wenn

er der Frage nachgeht, in wel-
chem MaBe der im Mittelpunkt

der Lekrerarbeit stehende '"kon-=
krete Schiiler" auch Im Zentrum
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der fachdidaktizcien (Zu-)Ar-
beit - speziell flir den Mathe-
matikunterricht - steht. Denn
es ist dies letztlich die Fra-
ge nach dem Engagement und der
Praxisnédhe der neuen Wissen-
schaft Fachdidaktik, nach ihrem
Sinn und Nutzen fUr den Lehrer

und Schiiler.

Auf der Suche nach dem konkre-
ten Schiler hat es sich Bdlits
nicht leicht gemacht. Im An-
schluB8 an Lenné, der in selner
Bestandsaufnahme der Mathematik-
didaktik bis zum Jahre 1966(Hel-
ge Lenné, Analyse der Mathema-
tikdidaktik in Deutschland.
Stuttgart 1969) eine ebenso auf-
fallige wie durchgéngige Prazis-
und Sechiilerferne konstatierte,
unterwarf Bdits finf der wich-
tigsten mathematikdidaktischen
Zeitschriften Uber einen Zeit-
raum von neun Jahrgingen (1967-
1975) einer systematischen In-
haltsanalyse mit dem Ziel, ei-
nen méglichst vollistdndigen Uber-
blick Uber die inhaltlichen
Schwerpunkte und Defizite der
fachdidaktischen Reflexion und
Diskussion zu bekommen. Um sich
nicht den Vorwurf einer einsei-
tigen Quellenauswahl einzuhan-—
deln, nahm er noch finf allge-
me inpadagogische Zeitschriften
hinzu, in denen im Untersu-
chungszeitraum immerhin 105
Aufsitze auf den Mathematlkun-

terricht Bezug nahmen. Zusammen
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mit den 855 Mathematikbeltrigen
aus den fachdidaktischen Zeit-

schriften sind es
sc stattliche 960 Artikel, die

insgesamt al-

der Untersuchung von B&lts zu-

grundeliegen.

Um sich einen guantitativen
Uberblick liber deren Themen-—
schwerpunkte zu verschaffen, be
mihte sich B&1ts zundchst um
eine systematische Ordnun; der
Beitrdge. Das eigens zu diesem
Iweck geschaffene umfangreiche
inhaltsanalytische Kategorien-
~ystem erwies sich, obwohl je-
de- Beitrag seirem thematischen
Schwerpunkt gemi#B Iimmer nur

. <ivwzr Kategorie zugeordnet wer-
den konnte, als unerwartet

trennscharf. Das lag nicht zu-

letzt an der einseitigen inhalt
lichen Ausrichtung insbesondere
'm den fachdidak-

Uber die

der Beitrédge
tsichen Zeltschriften:
Hd1fte von ihricn flel unter die
Kategorie "Entwicklung und Kon-
struktion von Lehr/Lernsequen-
zen" (56%) mit Jen Schwerpunk-
"Stoffimm -
(28%) und "Kon-
struktlon stofforientierter

ten nte Sachstruk-

turanalysen"
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Lehr/Lernsequenzen" (18%).
Nimmt man noch die Beitrige,
dieder immanent vergleichenden
Analyse derartiger Lehr/Lern-
sequenzen gewidmet sind,hinzu
(ebenfalls 18%), so beschifti-
gen sich ein rundes Dreiviertel
aller Aufsidtze schwerpunktmiBig
mit der Immer neuen Aufberei-
tung des von der Mathematik vor-
gegebenen Fachstoffs, mit der
immer neuen Erfindung alterna-

tiver Sach- und Fachlcgiken.

féd11t dem-
gegenlber der Anteil derjenigen

Unerwartet minimal
Arbeiten aus, dle schwerpunkt-
maBig auf die Auswertung und Er-
zebniskontrolle der unabldssig
neu konstruierten Curricula und
Unterrichtseinheiten zlelen (3%).
Da mit Jjedem derartigen Evalua-
tionsversuch notwendig die Schii-
ler ins Blickfeld geraten - wenn
auch zumeist nur In Form stoff-

schl::~kender Ged&chtnis- und

Denkmaschinen hat man fast
den Eindruck einer Berlhrungs-
angst der Mathematikdidaktik
Scbald

im Bereich der

cegenliber den Schiilern:

.'e bevorzugt
Zach- und Lernlogik angesiedel-
ten Tatigkeitsfelder der Didak-
tik mit dem Schiiler in Berir-ung
kommen, sinkt das Interesse ra-

pide ab. Noch deutlicher als in
der geringen Evaluationsbereit-
schaft zeigt sich dies an den im
Promillebereich liegenden Antel-
len derjenigen Beitr-ige, die

sich mit den "individualspycho-
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logischen'" oder gar mit den
"soziallsationstheoretischen

und soziologischen Voraussetzun-
gen und Wirkungen des Mathe-

mat i kunterrichts" befassen.
Besonders ausgepridgt sind die
solchermaBen herausgearbeiteten
thematischen Dominanzen und De-
fizite In der Lehrerverbands-
zeitschrift
und naturwissenschaftliche Un-
terricht" (MNU), die allein 29%
ihrer Mathematikbeitrdge der

"Der mathematische

stoffimmanenten Sachstruktur-
analyse und 31% der stofforien-
tierten Lehrgangskonstruktion
widmet. Vergeblich sucht man
in diesem sich selbst als '"pra-
xisnah" verstehenden und ver-
mutlich weitaus auflagenstidrk-
sten unter den untersuchten
Bldttern nennenswerte Beitrdge
zur Evaluation von Lehrgangsent-
wUrFen,'zu lernpsychologischen
und sozlallsationstheoretischen
Fragen oder zu unterrichtsorga-
nisatorischen und -methodischen
Problemen des mathematischen
Lernprozesses. Die hierin deut-
lich werdende Schillerferne geht
einher mit einer ebensoclchen
Lehrerferne: Die komplexen Be-
dingungen der Lehrertdtigkeit
geraten (mit Ausnahme des Fach-
aspekts) schwerpunktmiBig genau-
ins Blickfeld wie die

schulpraktischen Probleme der

sowenig

Referendare und Lehrerausbild-
ner. In der MNU wird der Unter-
richt nahezu ausschlieBlich vom

Fach und vom Fachstoff her de-
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finiert, Schiiler und Lehrer er-
ihrer tech-
nokratischen Verklrzung zu blo-

Objektenkogni-

scheinen - selbst in
BenAgenten bzw.
tiver Lernstrategien - besten-

falls am Rande.

Ahnliches gilt flir die beiden
speziellen mathematikunterricht-
"Der
!ID{_

Demge-

lichen Fachzeltschriften
Mathemat i kunterricht'" und
daktik der Mathematik".
genlber erweisen sich die im
engeren Sinne fachdidaktischen
Zeltschriften, das "Zentralbaltt
flr Didaktik der Mathematik" und
die "Beitrdge zum Mathematikun-
terricht" (das offizielle Kom-
munikat ionsorgan der professio-
nellen Fachdidaktiker), als er-
heblich flexibler.

tierte Sachstrukturanalysen und

Stofforien-

Lehrgangskonstruktionen treten
hier deutlich zurlick zu Gunsten
curricular-analytischer Re-
flexionen, unterrichtsorganisa-
torischer und -methodischer Pro-
bleme sowle der vorsichtigen
Wahrnehmung gesellschaftlicher
Determinanten und Bezlige der
schulischen Tatigkeit.

in dieser Richtung

Noch wel-

ter gehen
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die mathematikdlidaktischen Bei-
trige in den allgemeinpddagogi-
achen Zeitschriften, in dle er—
ziehungswissenschaftliche Theo-
riefragmente verstdrkt Elngang

finden.

In dieser publizistischen Diffe-
renzierung spiegeln sich in er-
ster Linie gruppenspezifische

Interessenunterschiede
halb der Fachdidaktikergemein-
schaft.
lich gerade die prazisndheren

Inner-

Nach B&lts sind es ndm-

innerhalb dieser

die fachdidak-
tisch aktiven Fachlehrer und

Gruppierungen
Geme inschaft,

die mathematischen Fachleiter
bei
die festgestellten them-tischen

der Studiensemlnare, denen
Dominanzen und Defizite am

Sie
Tden-

stdrksten ausgeprdgt sind.

gewlnnen Ihre schullische
in erster Linie
Uber die Identi-

ihne: r=

titdt offenbar
ihr Fach,

fikation mit der von

Uber

tretenen Fachwissenschaft, .. .s
sich an der rigiden fachw . sen-
schaftlichen
didaktischen Konzeptionen un-
146t .

geniliher haben sich die profes-

Orientierung ihrer

mittelbar ablesen Demge-
sionellen Fachdidaktiker an
Hochschuien und Universitdten
zuallererst innerhalb der
sclentiflc community zu defli-
nieren. Um der mit einer all

zu engen Anlehnuny an die Fach-
wissenschafter vertund-nen Ge-

fahr ihrer Deklas.ierung zu

Wissenschaftlern zwelter Klasse
zu entgehen, missen sle auf die
wissenschaftliche Interdiszipli-
naritdt Threr Tatigkelt beson-
deren Wert legen und von daher
der Erziehungswissenschaft in
ihrer wissenschaftlichen Selbst-
findung elnen gréBeren Stellen-
wert als ihre schulischen Kol-

legen elnrdumen.

Allerdings bleiben die Ankniip-
fungsversuche der Fachdlidakti-
ker an die erziehungswissen-
schaftliche Theoriebildung ifhren
Konstrukten bislang weitgehend
Autarlich, Wie eine qualitative
Inhaltsanalyse exemplarischer
mathemat ikdidaktischer Grund-
satzbeltrdge zeligt, werden die
aufgenommenen Theorlefragmente
in ihrer Konsequenz nicht bis
Iin das elgentliche Fae"~urri-
eculum hinelnverlingert, sondern
bleiben - zum Tcil bewubt (et-
wa mit dem bellebten Hinwels
auf dle "ungeldste Deduktions-
inhaltllch

so daB

problematik") - Iso-
liert und folgenlos,

sich dle konkrete Lernzielpro=-

=0T
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blematik wieder als fachimmanen-=
tez Problem stellt, Von daher
gewinnt die Erziehungswissen-
schaft fiur die und in der fach-
didaktischen Diskussion zuvdr-
derst eine legitimaterische Di-
mension, durch die die aufge-
zeigten Inhaltlichen Defizite
nur verschlelert, nicht aber be-
seitigt werden. Und so zelichen
sich denn auch die Zeltschrif-
tenbeitrdge der Fachdidaktliker
im engeren Sinne samt und son-
ders dadurch aus, daB auch in
ihnen der "konkrete Schiler"
ebenso wie der konkret tdtige
lLehrer ein ausgesprochenes

Schattendasein fihren.

Insgesamt erweist sich damit die
Fachdidaktik aus der analyti-
schen Perspektive des (schiiler-)
parteilichen B&lts ihrerseits
als durchweg parteilich. Im Kon-
flikt zwischen dem Bildungsan-
spruch der Mathematik und dem
Nutzen und Interesse der Schi-
ler ergreift die Mathematikdi-
daktik schon durch die Art ihrer
Wahrnehmung Partei. In ihren di-
daktischen Reflexionen und Kon-
struktionen existiert der Schi-
ler bestenfalls als kognitive
Hilse, seine konkrete soziale
Gegenwart und Zukunft, sein
subjekthaftes Denken und Han-
deln innerhalb und auBerhalb

der Schule bleiben weitgehend
ausgeblendet. Stattdessen ge-
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winnen die Fachdidaktiker der
Mathematik wie auch ihrer unter-
richtlichen Darbietung Immer
neue Probleme und Logiken ab.
Diese einseitige Parteinahme

flir die Mathematik erweist sich
In der historischen Abfolge
nicht nur des Untersuchungszeit-
raums, sondern auch der Jahrzehn-
te zuver als derart stabll, dag
man fast an eln ehernes Gesetz

glauben méchte.

Die Grinde und Ursachen hierflr
sind gewi vielschichtig. Bdlts’
Arbeit erweist sich gerade in
Hinblick auf diese Frage als ei-
ne Fundgrube Interessanter Un-
tersuchungsergebnisse und Er-
k1drungsansitze, die er Jedoch
nicht zu elner geschlossenen
Darstellung zusammenfligt. Viel~-
leicht ist auch der Zeitpunkt
flir dle Entwicklung einer Kkri-
tischen Theorie der Fachdidak-
tik und ihres so einseitigen
Verhdltnisses zu lhren Gegen-
stinden verfriht., Was es an kla-
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renden Beitrdgen zu diesem Ver- Das Problem dabel ist

hdltnis, aber auch an empiri- rIndes, daB die Mathematikdidak-
schen Daten und Fakten Uber die tik zugleich auch der einzige
am Mathematikunterricht betei- Adressat dieser Arbeit ist und
llgten Subjekte gibt, hat Bdits damit die Entscheidung Uber de-
zusammengetragen. DaB seine Ar- ren Wohl und Wirksamkelt génz-
beit damit restlos guer zum l1lch In ihrer Hand liegt. Auf
herrschenden mathematikdidak- eine lehrergerecchte Kurzfassung

tischen Selbstverstd@ndnis lilegt, ] warten all diejenigen Kollegen
Ist klar. bis Jjetzt noch vergeblich, die

- zwar vereinzelt noch, doch in
zunehmender Zahl - den Kampf ge-
gen die Totalitédt des "wissen-
schaftlichen'" Fachanspruchs zu-
gunsten des "konkreten Schi-

lers'" bereits aufgenommen haben.

rb

Am 18.5. kann nicht, wie in Heft 1/79
angeklindigt, liber die Thesen von Georg
Nolte -"Fachdidaktik als Ideologie"
| fdiskutiert werden. Statt dessen berichten
Robert Gassner und Heiner Lohaus
darilber '"Was dle Fachdidaktik liber
den Schiler Im naturwissenschaftlichen
Unterricht wel"

£ N

Eine Bitte an alfe Scznaf-lesen:

Wen hat noch verdfossene Soznat-
Nummern, die en nicht ausbewahren
méchte? Win bekommen Laufend Bitten
wn Nachliederuna den dltenen Num-
mern, die win Ledden ndicht mehn
endiillen kénnen. Bitte schickt uns
doch atle dberdliissiaen Soznat-
Exemplare zuiiick!

Danke!

9 2

-20-
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4 aus 16

Bei einer Auswahl wvon Vortragsthemen aus
der traditionellen MNU-Ostertagung haben
geschlichen, die bereits wvor Jahrzehnten
wegt haben. Machen Sie sich und uns eine

im groBen Soznat-Osterrdtsel die insgesamt wier
50 Jahre alten Vorléufern heraus:

30 bzw.

1.Aspekte anschaulichen Denkens
im Geometrieunterricht.

2.Wahrscheinlichkeitsrechnung
mit statistischen Experimenten

3.Das Gewichtsproblem des Lecnardo
von Pisa und verwandte Probleme
in der modernen Zahlenthecrie.

4.Approximationsverfahren zur
Lésung von Gleichungen

5.Astrophysik im Unterricht

6.Ausgewdhlte Versuche zur
Spektrometrie.

7.Das Experiment im naturwissen-
schaftlichen Unterricht

8.Schwingende Quarzstabe als
Oszillatoren.

— Unser grosses SOZNAT Osterrdtsel

9.Exddél als chemischer Rohstoff

10.Die Chemie im Dienste der
Kriminalistik

11.Die Direktumwandlung chemischer
in elektrische Energie

12.Struktur organischer Verbindungen
und ihre Eigenschnafiten

13.Mikroprojektionsversuche mit

niederen Organismen

14 .Hormone bei Pflanzen und
wirbellosen Tieren

15.Das Phasenkontrastverfahren
als neues Mittel zur Unter-
suchung lebender Objekte

16.Die Zelle - Hechschulbiclogie
im Gymnasium?

dem diesjdhrigen Programm
sich unversehens Themen ein-
die MNU-Tagungsgemiiter be-
Osterfreude und suchen Sie
7%er Themen aus ihren

Falls Sie bei der &sterlichen Suche nach
den vier "aktuellen" Themen Schwierig-
keiten haben, machen Sie es doch wie beim
Lotto und kreuzen einfach irgendwelche
vier Zahlen im nebenstehenden Tipfeld

an. Mit ein biBchen Glick gehdren Sie
vielleicht zu den Gewinnern. Als Preise
sind ausgesetzt:

1. Rang (4 Richtige) :
2. Rang (3 Richtige) :
3. Rang (2 Richtige) :

unvergeBliches Erlebnis

11 2] 3] 4
6|1 7] 8
10 11112
13114 |15 ] 16

Ein Tagungsprogramm zum Gruseln
Eine Stipvisite zum Firchtenlernen
Ein vollsténdiger Tagungsbesuch als

Dennoch besteht auch fir die Gewinner kein Grund

zur Panik: Zwar tragen die Kosten der Gewinne die
Gewinner, doch verpflichtet sich die AG Soznat zur

moralischen Wiederaufriistung jedweden AusmafBes.

SOZNAT Osterrdtsel ...,,.. SOZNAT Osterrdtsel ........
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Herausgeber: Mitglieder der Arbeitsgruppe Soznat am Fachbereich
Erziehungswissenschaften der Universitdt Marburg

Reedakt fon: Rainer Bramer (verantwortlich), Armin Kremer,
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Redakt fons -
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Bestel lungen  bet der Redaktionsadresse, Abbestellungen bei
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(U Y Kos ten

beltrag In Hbhe von DM 1, bis 2, pro Heft bzw. DM 6,--
bis 1=« pro Jahr erwlinscht, aber nicht Bedingung.
Iineabilungon auf das Postscheckkonto Georg Nolte,
Fm 2nmyae =602

Nament 1 ich gekennzeichnete Beltrdge geben nicht (unbedingt) die
Metnunyg der Redakt ton wieder

Aut Tage Herstel Tung: Nachster RedaktionsschlufB:
2h0 Doris Jung,Konrad Lenmer Freitag, 18.5.1979

mittke I‘n Boedart aus

Leebe Soznat Redaktdion!

Hieamit bitte ich Euch, die weditere Liegerung
von Soznat an meine Adresse e inzuas fe k-
£ e n.

Name »
Anschrnidt:

Daende ich mit gleicher Post zwecks besse-
nen Verwendung an Euch zuiiick

Bitte enspant min eine Begniindung fln
[ linoine Abbestebtiing

I:]Ich méchte meine Abbestellung wie r§o£qt
DI NOe N s s sioins vaiote min sin e e m atats IO I L (e

1
1
I
:‘
I
]
]
|
]
]
i
E
Die min vonliegenden dltenen Soznat-Hefte !
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TAGUNG GREVEN

ANSCHAUUNG UND ABSTRAKTION IM
MATHEMATISCH - NATURWISSENSCHAFTLICHEN UNTERRICHT

lautet das Thema einer Tagung, die vom 14.6. - 17.6.'79
im Naturfreundehaus (Heinrich-Siepmann-Haus) in
4402 Greven/bei Minster, HittruperstraBe 23, stattfindet.

Das vorldufige Tagungsprogramm:

I. VOM ALLTAGSWISSEN ZUM WISSENSCHAFTSWISSEN
-Unterrichtseinheiten und Projekte-
(Referenten: Jens Pukies, Mins Minssen, Gerhard Becker)

I1. MATHEMATIK UND NATURERKENNTNIS - ZUM VERHALTNIS VON
THEORTE UND GEGENSTAND IN DEN NATURWISSENSCHAFTEN -

-Konsequenzen von Erkenntnis- und Wissenschaftskritik
fiir die Didaktik-
(Referenten: Arnim von Gleich, N. N.)

ITI.DIE AUSWIRKUNGEN DER FORM DER WISSENSCHAFT AUF DEN
MENSCHEN

-Sozialisation von Naturwissenschaftlern-
(Referenten: Veronika Reiss, Falk RieB, Gertrud Effe)

Anmeldung und Auskunft:

Arnim von Gleich
Minzgasse 13
7400 Tiibingen

TAGUNG SALECINA

NATUR UND HERRSCHAFT

Vom lo. - 25. August 1979 findet im Zentrum Salecina eine
Tagung zum Thema der Naturbeherrschung, der biirgerlichen
Technik und der Ukologie im Rahmen der sozialistischen
Diskussion statt. Die Tagung wird kooperativ von schweizer
und westdeutscher Seite getragen. Es werden etwa 20 Teil-
nehmer aus der Schweiz erwartet, Salecina faBt insgesamt
40 bis 50 Teilnehmer.

Anmeldung und Auskunft:

J. R. Bloch
Tel. 0431/880-3160 tags
Tel. 04346/8199 abends.
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