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Redaktionsnotiz

Eigentlich soflte das vonliegende Heft schon im Januan enschedinen, damit
die Redaktion geniigend Luft fin die von ihu iibernommene Zusammensiellung
des B.ildungs-Schwenpunfktes von WECHSELWIRKUNG hat. Kwrz von der Ferntig-
stelfung von Seznat 1/80 wunde unsern Elan dunch den plitzlichen Tod von
Jens Pukies jedoch jdh gebremst. Jens verkinpente mit besonderen Konsequenz
das, was Letztlich auch die Leser und Autoren von Soznat vereint, ndmlich
die Beneitschaft zur politischen Auseinandersetzung in und um die schuli-
schen Natuwwissenschagten auch auf die Gegahn hin, zum AuBenseitern abge-
stempelt zu werden. Unsene Betnoffenheit lber seinen Freitfod ist verbunden
mit dem dringenden Gegdht, .in Zukunft noch engen zusammenniicken zu missen.

Mit dem Hauptbeitrag des vornliegenden Heftes wollen win in edine intensive
Auseinandersetzung mit der jflngenen Geschichte des natwunissenschaftfichen
Unternichts treten. Dabel geht es uns wedern um die historische (iberhéhung
unseren Disziplin noch um deren parteiliche Rekonstruktion in ingendedinem
vorgefaBten Sinne. Vielmehn macht gernade der Beitnag von Schiefzel deutlich,
wie aktuell Histondie sein kann, wenn sie wirklich an zentralen pidagogisch-
politischen Problemen ansetzt. Inzwischen haben win hiendurch angeregt da-
mit begonnen, die Vor- und Nachkniegszeit sefben etwas genauen unten die
Lupe zu nehmen. Die Engebnisse dieser Untensuchungen werden win sobald als
miglich in Soznat (bzw. in einem geplanten Sondenband) vonstellen, hogfen
aber bed diesem Unternehmen von allem aug die engagiente Mitarbedit kompe-
tenteren Kollegen.
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JENS PUKIES 14.12.1939 - 5.1.1980

Jens Pukies hat uns aus eigenem EntschluB am 5. Januar 1980 verlas-
sen. Bei aller Betroffenheit Uber den Verlust dieses Freundes miis—
sen wir versuchen, ihn zu verstehen, ihn, dem es immer um das Ver-
stehen ging - das Verstehen der Menschen, der Natur, der Naturwis-

senschaften, der Welt.

Nach seinen eigenen Winschen stellte er sich etwa ein Jahr vor sei-
nem Tode in den "Arbeitsmaterialien aus dem Bielefelder Oberstufen-
kolleg" so vor:

JENS PUKIES, Chemiker, 39 Jahre - Chemiestudium in Braunschweig und
Berlin, Forscher am Hahn-Meitner-Institut fir Kernforschung in Ber-
1in und am California Instite of Technology in Pasadena, USA. Curri-
culumentwickler am Deutschen Institut flr Fernstudien an der Uni-

versitat (DIFF) Tubingen.Hochschuldidaktiker an der TH Darmstadt.
Seit 1977 Chemielehrer am Oberstufen Kolleg" (0S) in Bielefeld.

JENS PUKIES, der promovierte Chemiker war nacheinander Forscher,
Curriculumentwickler,Hochschulididaktiker und Lehrer. Was kenn-
zeichnet diesen Weg: Abstieg oder Aufstieg? Ich glaube,er selbst
wollte ihn als einen Aufstieg verstanden wissen, an dessen An-

fang eine entscheidende Umorientierung stattgefunden hatte:

Im AnschluB an seinen Postdoc-Aufenthalt in Pasadena 1968/69 reiste
er im Auftrag des DIFF drei Monate durch die USA, um die wichtigsten
naturwissenschaftiichen Reformcurricula aus erster Hand kennenzu-
lernen.

wihrend der danach beginnenden Arbeit am DIFF arbeitete er kritisch
analysierend die ErFahrungenrdieser Reise, die ihn sehr beeindruckt
hatte, auf und beteiligte sich maBgeblich an der Konzeption eines
Fernstudienlehrganges fir Chemielehrer und an der Abfassung, Er-
probung und Evaluation vieler Studienbriefe.

Zu dieser Zeit, (Ende 1969, Anfang 1970) - also ziemlich genau vor
10 Jahren - begann unsere Freundschaft. Peter Buck, Jens Pukies und
ich schlossen uns zusammen gegen eine éachidiotisch verengte Fach—
didaktik. Wir arbeiteten nicht nur zusammen, wir traten eine ganze
Weile gemeinsam, oft auch mit anderen Kollegen, auf Tagungen, Leh-
rerfortbildungsveranstaltungen und in Zeitschriften auf - so_z.B.

in Kiel auf dem IPN-Symposium 1970 mit einem Vortrag Uber "Theorie
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(/:;:wissenschaftlichen Unterricht" oder in bie (Heft 10/1971) mit
einem "Pl&doyer fir einen integrierten naturwissenschaftlichen Un-
terricht". Es ging uns um eine radikale Verdnderung des naturwis-—
senschaftlichen Unterrichts,um Lehrerausbildung und Lehrerfortbil-
dung. Wir stellten nicht nur die traditionellen Schulficher in Fra-
ge, forderten nicht nur deren Integration, sondern versuchten, einen
gesellschaftskritischen, schiilerzentrierten naturwissenschaftlichen

Unterricht zu konzipieren und flr diesen zu werben.

Der Stellenwechsel von Tibingen nach Darmstadt ermdglichte es Jens
Pukies, forschend und lehrend hochschuldidaktische Erfahrungen zu
machen. .

Er fand zu dieser Zeit seinen eigentlichen Arbeitsschwerpunkt: Von
Anfang an war es ihm bei allen Arbeiten und Erfahrungen darum ge-
~gangen, Analyse im Sinne des Aufdeckens von Zusammenhdngen, Ursachen
und Wirkungen zu betreiben. Jetzt ging er mit ungeheurer Intensitéat
wissenschafts- und erkenntnistheoretischen Fragestellungen nach und
zu den philosophischen Urspringen der Naturwissenschaften zuriick.
Er untersuchte ihre Entstehungsbedingungen und die jeweiligen Wech-
selbeziehungen zwischen Naturwissenschaften, Philosophie und Gesell-
schaft und legte diese in exemplarischer Weise am Beispiel der Ent-
wicklung der Mechanik und Thermodynamik dar.

Sein Ziel war es, "das Verstehen der Naturwissenschaften'" selbst zu
ergrinden und Wege zu finden, auf denen das Verstehen erreicht
werden kann.

Sein Ziel erreichte er durch die Konzeption wu n d Realisierung
eines historisch-genetischen, auf wissenschaftstheoretischen und
sozialgeschichtlichen Erkenntnissen basierenden Unterrichts der Na-
turwissenschaften, der zum Verstehen der Naturwissenschaften ebenso
flhrt wie zur Handlungsfdhigkeit der Schiiler, d.h. zu deren Eman-

zipation.

Uber die Grundlagen und Ergebnisse seiner eigenen Studien und die
daraus folgende Unterrichtspraxis gab Jens Pukies erst klrzlich in
Beitrdgen flir die "Arbeitsmaterialien aus dem Bielefelder Ober-
stufenkolleg"(AMBOS) und in seinem Buch "Das Verstehen der Natur-
wissenschaften'" (Westermann Verlag 1979) Auskunft.

Beim Lesen dieser Arbeiten fiel mir die Verwandtschaft zwischen
Jens Pukies und Martin Wagenschein auf. Zwar geht Pukies Ansatz
durch "das Einbezlehen der gesellschaftlich-politischen Dimension"

o

-



/_

(J.P.) Uber Wagenschein hinaus. Aber in einigen Punkten ist er Ihm ﬂ\
sehr dhnllch: In der Oberzeugungskraft selner Darstellung und seliner
Beispiele, in der Beschreibung des Kontrastes zwischen dem "didak-
tischen Normalverfahren" (J.P.) und seinen Unterrichtsbeschreibungen,
in seinem Hinwels, man miisse die Schiiler "da abholen, wo sie stehen",
man miisse "zundchst ihren Erwartungen entgegenkommen und diese dann
problematisieren'", man miisse sie erst wieder "auf den Stand der Be-
obachtung bringen und ihnen die Widerspriiche zwischen Beobachtung
und Folgerungen aus der Beobachtung bzw. Verallgemeinerung einseh-
bar machen', um sie zu "bewegen, das noch einmal zu lernen und zu

verstehen ..., was sie glauben, 13ngst zu wissen". (J.P.)

Martin Wagenschein hat flr uns die Spontaneitdt, die Urspriinglich-
keit des Sprechens und Denkens von Kindern In der Auselnandersetzung
mit physikalischen Ph&nomenen dokumentiert und uns elinen Begriff

des genetischen Unterrichtsprinzips vermittelt. Jens Pukies hat

die viel schwierigere, ja "herkullsche Arbeit"(J.P.) in Angriff ge-
nommen, im historisch-genetisch konzipierten Unterricht der Natur-
wissenschaften "urspringliches Denken und Verstehen" (M.W.) bei

Oberstufenschilern wieder zu ermdéglichen und dies zu dokumentieren.

Jens Pukies glaubte sich nicht am Ende seiner Arbeit. Vielmehr be-
gab er sich konsequent und radikal auf die "Suche nach der verlo-:
renen Natur''(dies ist der Titel einer unverdffentlichten Arbeit),
die er im Kapitel "Die Naturrealisierung des Menschen und die Hu-
manisierung der Natur in einer Naturallianz" ('das Verstehen der
Naturwissenschaften'", 5.123-130) bereits begann.

Seine Ziele:

i «'"den Schiilern einen Ausbruch aus der quantitativen Verengung der
Naturwissenschaften zu ermdglichen

-zu zeigen, welche M&glichkeiten und welche Kraft in dem emanzi=- -
patorischen Potential der Naturwissenschaften liegen",

-zu zeigen, daB "Alternativen der Naturwissenschaften und der Technik
nicht allein auf Wiarmepumpe oder Windmiihle als alternative Energle-
quelle oder auf die Flucht aufs Land mit makrobliotischem Anbau von
nur etwas weniger verseuchten Feldfriichten und selbstgebackenem
Brot" (5.128) beschrankt sind.

="Verstehen der Zusammenhdnge und Einsicht in die MBglichkeiten von

Naturwissenschaft und Technlk sowie in die Bedingungen der Realli-

erung dieser M&glichkeiten" zu vermitteln,
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_(:auf die MBglichkeiten eines Unterrichts hinzuweisen, "der in dem

Stand der Naturwissenschaften sowohl den historisch-politischen

wie auch den prospektiven Aspekt nicht nur einbezieht, sondern den
gegenwartigen Zustand daraus entwickelt und in diesem Rahmen re-
flektiert" (5.129),

"Naturwissenschaft ... Im Verstindnis der Schiiler so zu verankern,
dad sie wieder das werden (k&nnte), was sie dem Prinzip und der
Sache nach ist: M&glichkeit des Fortschritts im BewuBtsein der
Freiheit, emanzipatorische Kraft der gesellschaftlichen Entwicklung,
realisierte Vernunft und nicht Fortschritt als ein Fortschreiten
von der Menschheit weg" (S5.130).

Jens Pukies Hoffnung war - so schreibt Falk Riess- "mit Bloch und
Marx bei der Allianztechnik, beim durchgefihrten Naturalismus des
Menschen und beim durchgefihrten Humanismus anzukommen" (pid.extra
Heft 2 1980, S5.9).

Seit er Lehrer am Oberstufen-Kolleg wurde, schien Pukies einer zu
sein, der doch noch auf die Macht der Vernunft setzte, der Hoffnung
in die Kraft seiner p3dagogischen Konzeption legte, einer, der das
GllUck hatte, liber mehrere Jahre hinweg zusammen mit befreundeten
Kollegen seine didaktische Konzeption erproben, sie stdndig han-
delnd, kritisch reflektierend weiterentwickeln zu kdnnen, einer der
das Glick hatte, zugleich ein Lehrer von hohen Graden und ein Freund

seiner Schiiler zu sein.

Jens Pukies Weg zum 0S5 war eln Aufstie
Er selbst hat dies in der Schrift "Rettet das 0S" bekannt, in der

er seinen Weg vom Musterschliler zum angepaBten Chemiestudenten bis
hin zum Lehrer auf eine sehr persdnliche Weise skizzierte,

Ich weiB, daB Jens Pukies nicht nur den Unterricht, sondern auch
den persdnlichen Umgang mit seinen Schilern liebte, daB viele junge
Menschen und Kinder von ihm fasziniert waren, ihn liebten, weil er
sie ganz ernst nahm, ihnen mit unerhdrter Geduld zuh&rte und ver-
suchte, mit ihnen redend, sie zu verstehen und mit ihnen ihre Fragen
zu beantworten.

Ich wei6, dat Jens Pukies auBergewdhnlich viele und gute Freunde
hatte. Auch unsere 10 Jahre dauernde Freundschaft hatte Bestand ge-
habt. Wir waren in den Jahren der gemeinsamen Arbeit oft ausgelas-
sen frohlich gewesen, hatten uns lUber so manche merkwiirdige Erschei-

nungen in Schulen und Hochschulen lustig gemacht, hatten uns die

S
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Arbeit auch angenehm gemacht durch gutes Essen, Trinken, Reden bis
zum frihen Morgen. Jens Pukies wollte von mir (Cich bin 20 Jahre
dlter als er) mbglichst viel Auskunft erhalten Uber das Leben und
die M&glichkeiten des Verhaltens wdhrend der Nazizelt. Wir sprachen
Uber unsere Sorgen, Uber sich abzeichnende poiitische Tendenzen und
Entwicklungen heute. Wir redeten ausfihrlich Uber ganz bestimmte,
sich wiederholende persénliche Erfahrungen, die er machte; Erfahrun-
gen, die seine pessimistische Grundeinstellung bestdrkten. Wir hat-
ten feststellen missen, daB auf eine sehr verdeckte Weise offen-
sichtlich beschlossen worden war, daB Jens Pukies in der Bundesre-
publik keine Hochschullehrerstelle erhalten sollte. Mehrere male
stand er auf Platz 1 von Berufungslisten - und wurde nicht berufen;
an bestimmten verlegerischen Projekten sollte er aus politischen
Grinden nicht mitarbeiten; vielen etablierten Naturwissenschaft-
lern, Fachdidaktikern und Padagogen war er unbequem mit den begrin-
deten Ansprichen und Zielen seiner Arbeiten und seiner Diskussions-

beitréage.

Jetzt, nach Jens Pukies Tod nagt an mir die Frage, ob ich nicht ver-
sagt habe. Warum dachte ich nicht rechtzeitig daran, mit dem Freund
Uber den Konflikt zwischen Hoffen-Wollen (das in seinen Arbeiten
sich deutlich zeigt) und Nicht-Hoffen-K&nnen (das seine pessimisti-

sche Einschatzung der Zukunft kennzeichnete) zu sprechen?

Jens Pukies zwingt mich, Uber zehn Jahre Freundschaft neu nachzuden-

ken und seinen Freitod verstehen zu lernen.

Gerda Freise
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Chemie furdie Mehrheit

CARL SCHIETZEL

Canl Schietzel, einmer unserer ganz groBen Didaktikveterdnen und denndch
-, dhnlich wie Mantin Wagenschein - Zeit sedines Lebens ein AuBenseiter
der Zungt, erinnent sdch an fene Zeit, in den die natuuwwissenschaftliche
Volksschuldidaktik zum ensten (und Letzten) Male versucht hat, sich aus
Ahrem Unterondnungsverhiltnis. gegeniiber den gymnasialen Fachdidaktik zu
befreien. "Chemie 4ln die Mehrheilt" - 50 winde man das. von ihm entwickel-
te didaktische Konzept wohl heute nennen. Damals hieB das Ganze "Volks-
timliche Bildung", und das paBte in der Folge weden in das wissenschafts-
fixLente Weltbild dern etablienten Nachkriegsdidaktik noch in das Emanzi-
pationskonzept {hrnen studentenbewegten Knitiken.

Wen fedoch das didaktische Gras wachsen hint (oder Seznat Liest), den

wed B, dap sich in den Schulstuben und Lehnernkipgen derzeit einiges tut
(siehe z.B. Soznat H 4/79). Es scheint 4ast, aks kénnte etwas von dem,

was die kritische Fachdidaktik vorn 1933 bewegte, auch 4in uns wieder
wichtig weaden. Insofern messen win dem autobliogrnaphischen Beltrag von
Carl Schietzel, einemiiberarbeitetenFassung des Kanitels "Fachlehren 4in |
Chemie und Physik - Volkstimliche Bildung" aus seinem Buch "Schufbeispiefe”
(Westermann Verlag 1978), durchaus eine aktuelle Bedewtung bel.
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" Depr akademische
Volksschullehrer

Als ich Mitte der 20er
Jahre in Hamburg mein Lehrer-
studium aufnahm, war ich ei-
ner der ersten akademischen
Volksschullehrerstudenten und
in Chemie sogar der erste
Wahlfachstudent. .
Die Grundidee des neuen aka-
demischen Bildungsweges war
unerhért liberal: Das Wahl-
fach war ausdriicklich nicht
als Schulfach konzipiert. Es
sollte im Geist eines noch
uneiﬁgeschrénkt auf Wilhelm‘v.
Humboldt vertrauenden Humanis-

mus der Entfaltung der wissen-

schaftlichen (oder

musisch-#sthetischen) Lehrer-
persdnlichkeit dienen in der
Annahme, deB damit dem kiinf-
tigen PAdagogen die beste Aus-
stattung fir seinen Beruf ge-

'

geben seil !

Meinen. ersten Chemieunterricht
gab ich 1928 in einem siebten
2chuljahr, einer Jungenklasse.
Ich hatte gemeint, den amt-
lichen Richtlinien vertrauend,
im Thema "Verbrennung'" einen
bedeutsamen, die Schiiler fes-
selnden Lehrstoff gefunden

zu haben. Aber nach wenigen

Wochen muBte ick mich einer
unerwarteten Entdeckung beu-

- gen. Was ich da, der klassi-



schen didaktischen Linie fol-
gend, vor den Schillern demon-
strierte oder sie selbst an
Eisendraht, Schablonenkupfer,
Magnesiumband und Kerze ex-
perimentieren liefl, das war
zwar im Augenblick unterhalt-

sam, aber ein anhaltendes Inter-}

esse an chemischen Phénomenen
und Problemen erregte ich
keineswegs. Bei den Schiilern
war von Woche zu Woche alle Er-
innerung an den voraufgegangenen
Unterricht verflogen, ausge-
nommen an irgend etwas Amii-
san_tes (Tolpatschigkeit ei-
nes Mitschiilers) oder Sen-
sationelles (Becherglidser
gehen zu Bruch). Wihrend des
Unterrichts richtete sich

das Interesse der Schiiler
auf Erscheinungen und Tatig-
keiten, die der Lehrer fiir
Nebensachen hielt:Bunsen-
brenner in Gang setzen, Sta-
tivmaterial aufstellen, Glas-
rohr biegen und zur Spitze
ausziehen, Erlenmeyerkolben
und Porzellanschalen reini-
gen, Waagen tarieren (nicht
wédgen!). Die Schiiler waren

im Horizont des Laboranten
beteiligt, aber bis zum Pro-
blem der Oxydation und damit
dem Horizont des Chemikers
lie sich der Interessenbo-
gen nicht spannen, jedenfalls
nicht vor dem Einsturz be-
wahren.

—_—s:
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Ich war konsterniert bis
tief bestiirzt. Hatte ich die
Schiiler iiberfordert? Waren
meine Erkl#rungen und Demon—
strationen unversténdlich ge-
wesen? War das Thema falsch
gewdhlt, den "Richtlinien"
zum Trotz? Im letzteren ver-
mutete ich
schlieBlich die Hauptursache
fiir den Fehlschlag, und so
suchte ich nach einem noch
stﬁrkér fesselnden Thema,mit
dem ich Erfolg glaubte her-
beizwingen zu konnen. Der
Komplex "S#ure-Lauge-Salz"
schien mir dafilr geeignet. In
meinen eigenen Schiilertagen
hatte mich der hier waltende
exakte Gesetzeszusammen-
hang fasziniert, ich erhoff-
te Vergleicbares bei den
Schiilern entziinden zu ké&nnen;
durch die amtlichen Richt-
linien wurde ich diesmal aller-
dings nicht gedeckt. Es war
mir aber auch klar, daB ich
einen neuen methodischen
Drall und eine andere didak-



tische Pointierung finden
miisse, damit ich nicht wieder
in der Langeweile enden wir-
de wie mit dem Thema Verbren-
nung - erneuter Langeweile,
die fiir mich verheerence Fol-
gen gehabt hatte.

Eine Wendung in das Lebens-
praktische, diese Vermutung
keimte allmihlich agf, wire
vielleicht ein Weg, die Schi-
ler zu aktivieren. Die Erin-
nerung an die unerwarteten
Schiden, die eine mit Schwe-
fels8ure bespritzte Manchester-
jacke auf meinem Bett ange-
richtet hatte, tauchte auf:
die Erinnerung an Vorsichts-
maf3nahmen beim Verwenden von
Seifenstein im Haushalt stell-
te sich daneben; dann die Er-
innmerung an ein Kind, das aus
einer Flasche mit SalzsZure
getrunken hatte; Essig, Zi-
tronen, saure Apfel - was
hat es mit derer Siure auf
sich: war die Sdure nur
saurer Geschkmack? Das waren
spannende Fragen
) aus dem Lebensall-
tag - wire daraus nicht der
lebendige Unterricht zu ma-
chen, wo der iibliche tot war?
So regten sich Zweifel, ob
das klassische Lehrgeb&ude,
durch das ich als Schiiler
und Student mit soviel Freu-
de und Gewinn hindurchgestie-
gen war, als geeignet flr
die vor mir sitzenden Schiiler
angesehen werden konnte.
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Konfessionswechsel
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Ich stelite e Trage an den An-
fang, was nach Meinung der Schii-~
ler wohl die St#rke einer

S&dure ausmache? Fiir die Zwdlf-
bis Vierzehnjdhrigen lag der
Fall klar:
die Zerstorungskraft: SHure
fraf und zerfrzB: Kleider-
stoffe, Metall, lebendige
Haut und das Auge, Farban-
striche, Marmor.

StErke, das war

Diese Zer-
storungskraft, gevindigt in
sicheren Kappenflaschen, war
die chemische FEigenschaft

der S#ure, wie die Schiiler

es sahen. Hier war der metho-
dische ﬁnsatzpu_n_‘kt' Diese
Krdafte galt es zun#dchst zu
demonstrieren, insbesondere
zu vergleichen: Kriafte -
Urverlangen der Jugend -
werden im Vergleich gemessen.
Entsprechende Experimentier-
reihen wurden erdacht und
angesetzt. Die Schiiler gingen
mit! Der Durchtruch schien
gelungen und jener neue Weg

war betreten, derfpwar in die
entgegengesetzte Richtung

fihrte, als mir meinem akade-
mischen Herkommen nach rich-

tig schien, aber ans Ziel fihrte.

Es klappt!!!

s
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Dabei gewann eine Beobach-
tung eine Schliisselfunktion:
Fir viele Schiller war und
bliet trotz gegenteiliger
Experimentalderonstretion
die S#ure in der Zitrone die
stédrkste S&ure, gefolgt von
der Essigsdure. Daraus war
zweierlei zu schlieBen. Er-
stens: "Wahrheit" ist fiir
das Kind, den Heranwachsen-
den zundchst die im Lebens-
mililieu gewonnene Erfahrung.
Entgegenstehende objektive
Wahrheit (der Chemie z.B.)
bedarf, wenn sie iiberzeugen,
d.h. bisherige Wahrheit ab-
1lésen soll, fiir diesen Vor-
gang mehr als beispielsweise
eines einmaligen Expermental-
beweises. Die SHure
in der Zitrone, die Essig-
sdure des Haushalts sind,vom

Zweitens:

Schiiler her gesehen, gerade-
zu représentativ filir Sduren.
Sie miissen deshalb in den
Lehrgang eingeordnet werden.
In den klassischen Unterrichts-
gédngen, die ich kennengelernt
hatte, kamen diese SHuren
aber Uberhaupt nicht vor!

Sie waren als organische
Sduren systemwidrig, fligten
sich dem klaren Schema der
anorganischen Mineralsduren
nicht ein: nur diese geniig-
ten dem didaktischen Rein-
heitsgebot des traditio-
nellen Schemas, die anderen,
mochten sie noch soviel Er-

fahrungshintergrund bei den

Lernenden haben, verunreinig-
ten dieses Schema und fanden
deshalb keinen Platz.
Pragmatische Betrach-
tung war es also, die Inte-
resse und Denken der Schiiler
in Gang setzte - ein Fazit,
das mich,der bisher nur auf den
Pfaden der Theorie gewandelt
war, zwang, den Inhalt mei-
ner Koffer vollig auszuwech-
seln. Mir war ein Licht auf-
gegangen. Pragmatische Be-
trachtung ermﬁglichte'es.
daB die Jungen plttzlich
Feuer fingen, weil sie ei-
gene Erfahrungen ins Spiel
bringen konnten, weil sie
die Denkbahnen des eigenen
gelebten Lebens benutzen konn-
ten und nicht im Finstern
tappten. Wdhrend beim Unter-
richt {iber die Verbrennung
- ein faszinierendes Thema,
wie ich in didaktischer
Naivitdt glaubte - die Ex-
perimentalph&nomene durch
die Bank fremd- geblieben wa-
ren, manches der Zauberei
glich, korrespon-
dierten die Untersuchungen
jetzt mit Alltagsproblemen
aus der Umwelt der Schiiler
- auch nur ansatzweise, aber
die richtige Richtung war
entdeckt, wie das Interesse
der Schiiler es zeigte, das
das entscheidende Kriterium
fiir die Valenz eines Lern-
gegenstandes ist. Jetzt wur-
den Phénomene echt, das heiBt

==
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aus dem eigenen BewuBtsein
der Lernenden (und nicht
durch methodische Hilfsmittel
suggeriert) problematisiert,
und damit war die Lernener-
gie gewonnen, die den Unter-
richt unter Spannung hielt.

Als dieser Unterricht auf
neuen Wegen den Schiilern und
dem Lehrer Freude zu machen
begann, war es mir, als sei
mir ein neuer Glauben offen-
bart worden: jedenfalls hatte

ich die Konfession gewechselt.

Einmal flir die neuen Signale
sensibilisiert, vermehrten
sie sich. Zum Beispiel ent-
deckten Schiiler auf einem
Lehrausflug ins nahegelegene
Eppendorfer Moor kirsch-
groBe Kugeln asuf Eichenbldt-
tern - Gall&pfel, wie man
sie nach der Riickkehr in die
Schule belehrt.Es fHllt das

Wort Eisengallustinte. Der
Plan wird sofort gefaBt,
selber aus den Galldpfeln
Tinte herzustellen. (In den
zwanziger Jahren - Flllfeder-
halter sind in der Schule
verboten! - war Eisengallus-
tinte ("Kaisertinte") noch
ein alltdgliches Produkt.)
Aber wie machen? Ich ent-
deckte beim kiinftigen
Schwiegervater den "Buch-
heister-Ottersbach". Die-
ses ausfilhrliche "Vorschrif-
tenbuch fir Drogisten" ent-
h&dlt mehr als ein halbes
Dutzend Rezepte fiir die Her-
stellung von Eisengallustin-
te. Der Weg war frei, die
Tinte allerdings schrieb nur
sehr bl&Blich: fiir die Schii-
ler war es das allerschinste
Tintenblau!

Mit der Afiineu gegen den
Physikausschul

Die entscheidenden Fortschritte

im didaktischen Klirungs-
prozefl w.rden in der Folge-
zeit an zwei Orten getan:

in der Schule und im Lehrer-
verein.

In der Sghule: In Verfolg
meiner Unterrichtsvorberei-
tung erarbeitete ich weitere
Unterric tsbeispiele nach
dem Prinzip "LebensnZhe".
Auf das Thema Tinte folgte
in einfdltiger Konsequenz
das Thema - Papier'! Das war
nun ein Lehrgebiet von ganz



m Gewicht als die dinn-
nde Tinte.
g dieses Themas be-

:igte mich und wechseln-
issen ein Jahrzehnt lang.

Die fusar-

r wurden die Themen

Glas, Latex/Gummi, Lebens-—
mittel, Ton und Porzellan,
Textilien angepackt, deren
endgliltige Erarbeitung eben-
falls Jahre gedauert hat.

Im Lehrerverein: Kurt
Zeidler, 1929 und 193%0
1. Vorsitzender des Hamburger
hatte im Jahre
19%0 eine "Arbeitsgemein-
schaft fiir die Neugestaltung
des Unterrirhts"

Lehrervereins,

ins Leben
gerufen. Diese "Aflneu", wie
ihre Mitglieder - etwa ein
Dutzend - die Arbeitsgemein-
schaft bald nur noch nannten,
hatte sich die "pHdagogische
Neugestaltung der Hauptschule
(5. bis 8. Schuljahr)" zum
Ziel gesetzt.

Nach eineinhalb Jah-
ren konnte die Afiineu der
Lehrertffentlic keit
Arbeitsversammlungen am 23.
1932 einen
Lenhrplanentwurf fir die Real-

in zwel
April und 2. Mai

fdc:ner der Ha ptschule vor-
legen. Der Plan war metho-
disch nicht durchgearbeitet,
aber das Geriist der Lehrplan-
inhalte stand. Der Plan der
Gesellschafts-/Gegenwanskunde
war stark gesamtunterricht-

lich orientiert: im Plan fiir

-1%-

die Sachkunde/Naturkunde

fiel der tectnisch-praktische
Akzent auf. Die etwa 50
Schreibmaschinenseiten der
Vorlage stieBen nach dama-
ligen Vorstellungen hart an
die Grenze, hinter der die
Lehr- und Methodenfreiheit
des Lehrers tedroht erschei-
nen muBte.

In die intensivste Weiter-

arbeit am Lehrplan brach die

nationalsozizlistische Dikta-

tur ein. Alle schulreforme-
rische Arbeit im Lehrerverein

wurds untzrbundsn. An das Chr
der meisten Lehrer drang von
der Feformversuchen und =-vor-
schligen gewilBl kein einziges
Wort.
heit" ist ja nicht nur stumm,
sie ist auch taub. Etwa zwei-
hundert Lehrer, die damals

Die "schweigende Mehr-

éas Lehrervereinshaus
fiillten, als liber den Lehr-
planentwurf debattiert wurde-
waren vorwiegen von den
Gedankengéngen angetan: Wi-
derspruch gab es haupt-
sdchlich bei den Vertretern
der Fachausschiisse, insbe-
sondere bei den naturwissen-
schaftlichen. Hartnickig

war die Auseinandersetzung
mit der "Arbeitsgemeinschaft
fir den physikalischen Unter-
richt", der auc® die Fach-
lehrer der Chemie angehdr-
Mit diesen "Fachleu-
ten" war der Disput schon

ten.

einige Monate vor den Arbeits-
versammlungen begonnen worden,



AUSZUGE AUS DEN PAPIEREN DER ARBEITSGEMEINSCHAFT FUR

NEUGESTALTUNG DER UNTERRICHTSPLANE

1930/1932

Thesen

Die Arbeitsgemeinschaft geht
von der Erfahrung aus, dal
ein Unterricht, der wissen-
schaftliche Lehrgehalte in
systematischer Anordnung dar-
bietet, sick mit dem Grundge-
danken der Erziehung vom
Kinde aus in Widerspruch setzt.
Die Eigenart des Kinces ver-
langt eine Orientierung der
gesamten Schularbeit an der
unmittelbaren Wirklichkeit
des praktischen Lebens.

Die neuen Arbeitspline wer-
den demgemiB das Prinzip der
Gegenwartsbezogenheit in den
Mittelpunkt der Schularbeit
stellen und die wissenschaft-
lich gegliederte Fdcherung
ersetzen durch volkstiimliche
Unterrichtseinheiten.

Die gesamte Sacharbeit wird
gegliedert in Gesellschafts-
und in Sachkunde. Daneben
stehen folgenre lUbungsfécher:
Sprachiibung, Leibesibung,
Handiibung, Rechenlbung.
(gekiirzt

Naturkunde

Gegenstand des Naturkunde-
unterrichts ist die Natur,
soweit sie sich gegenwdrtig
darbietet in ihren unberilhr-
ten Bezirken und in den durch
Menschengeist den Bedlirfnissen
des Menschen dienstbar gemacr-
ten. Die Aufteilung in iiber-
sichtliche Bezirke geschieht
unabhé&ngig von der wissen-
schaftlichen Gliederung. Die
volkstiimliche Betrachtungs-
weise dient als MaBstab.

Es entspricht der Denkhaltung
des Laien, die Natur nach
ihrem Nutzwert filir den Men-
schen zu ordnen. Im Vorder-
grund stehen daher die Stoffe,
die der Menschk der Natur ent-
nimmt, um sie als Materialien
zu verwencden. Die natiirlichen
Energien ordnen sich daneben.
Aus ihrer Bedeutung im Lebens-~
raum des Menschen ergibt sich
ihre Behandlung. Durch Ubun-
gen und Arbeit an den fiir die
moderne Lebensfilhrung wich-
tigen Dingen und Kr#ften soll
das Kind mit ihnen vertraut
werden und soll in der Lage
sein, durch Kenntnis der wich-
tigsten SchutzmafBnahmen sich
gegen Gefahren der Natur und
der Technik zu sichern.

Der Naturkundeunterricht
(soll) helfen, den praktischen
Menschen zu bilden, der der
Natur und ihren organischen
und anorganischen Krdften wis-
send und sicher gegenliber-
steht, der nicht miide wird

in dem Bestreben, sie immer
besser zu erkennen, um sie
desto sicherer meistern zu
konnen, und der diese nur

dem Menschen angeborene Gabe
nutzt mit einer tiefgefihl-
ten Verantwortung gegeniiber
der menschlicrhen Gesellschaft.
(gekiirzt)

& un = FEntwurf ei

Stoffsammlung

Sachkreise:

1) Die Erde, auf der wir wohnen
22 Energie

3) Materialien

4) Maschinen

5) Grofstadttechnik

6) Die Lebewesen: Tier und

Pflanze

e



?} Der gesunde Mensch
8) Die Erforschung der Natur

zu & chinen:
Maschinenelemente: Ventile,
Bremsen,Steuer, Transmissionen,
Sockel, Lager, Treibstoff-

und Schlackenluken, Schmier-—
lécher, Kontrollvorrichtun-
gen, Schutzeinrichtungen
Elementarmaschinen: Miihle,
Walze, Hammer, Messer, Presse,
Reibschale, Schleuder, Sieb,
Filter, Wagen, Schlitten,
Winde, Rutsche, Transport-
band, Sauger, Ofen, Wascher,
Kithler, (Pumpe, Winderzeuger,
Uhr, KompaB)

Energieerzeuger: Dampfmaschi-
ne, Turbine, Ottomotor, Diesel-
motor, (Windmotor)
Arbeitsmaschinen: Webstuhl,
Flaschenmaschine, Kran, Ge-
treideheber, Walze, Pack-
maschine, Druckereimaschine,
(Drehbank) Transportmaschi-
nen: Auto, Trecker, Lokomo-
tive, Flugzeug, Schiff, Forder-
anlage, (Fahrstuhl, Fahrrad)
Fabriken und Betriebe: Schiff,
Luftschiff, Stadtbahn, Bahn-
hof, Kai; Bickerei, Margarine-
fabrik, Konservenfabrik, Zuk-
kerfabrik; Gaswerk, Wasser-
werk, Elektrizitdtswerk; Thea-
ter.

zu Grofstadttechnik:
"Slinden der Vdater": Sanierung
der Altstadt, Proletarier-
viertel

Der soziale Zweckstil der
Gegenwart: Moderne Wohnung,
neue Schule, neuzeitliches
Kontorhaus, neue Fabrik
Bautechnik: Eisen, Beton,
(Glas)

Stddtebau: Schumacher, May,
Le Corbusier, Taut

Die Reinigung: Strafienreini-
gung, Miillabfuhr und -ver-
brennung, Bakterien, Sachwert-
erhaltung

Der Schutz: Feuer, Hochwasser

(Klammern: Zusdtze 1933)
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Aus der Aufgabensammlung
fiir das fiinfte Schul jahr

Die Metalle g
Der Betriff Metall meint auf
dieser Stufe ausschlieBlich
das Material, nicht das che-
mische Element. Gegenstand
sind deswegen die Eigenschaf-
ten, die das Metall als Ma-
terial bestimmen. Es ist ei-
ne Sammlung anzulegen, in die
alle technisch verwerteten
Metalle Aufnahme finden, eben-
so die Legierungen. Von der
Sammlung konnte der Unter-
richt seinen Ausgang nehmen.
Hohe Temperaturen filir Schmelz-
und Legierversuche mittels
Gebldseluft (Staubsauger).

Als Ofen dient ein Blumentopf.

Kleiderstoffe
Untersucﬁung mit Hand und
Lupe
Material. Behandlung der Roh-
wolle, Pflanzenfasern aus
Rhabarber und Wegerich. Ver-
brennungsproben. Kalilaugen-

robe (Wolle). ZerreifBiproben
Belastung mit Gewichten).
Garne: Festigkeit. Stérken,
Aufdrillen..
Weben: Herstellen eines ein-
fachen Webrahmens. Weben mit
dem Schiffchen.
Pflege und Fleckenentfernung
Mottenschutzmittel. Fleckta-
belle. Imprégnieren.
Féarben: Fdrben von Wolle.
Fédrben von Baumwolle.

Baumaterialien
Arbeiten mit Gips: Eingipsen,
Herstellen einer Gipsform
(Modell aus Wachs, GieBen der
Form, Brennen. BleiguB)

Kalk: Brennen, L&schen. Mor-
tel anmischen, Mauern.
Zement: Anriihren. Kugeln aus
verschiedenen Mischungen,
Festigkeitspriifungen. Her-
stellen einer Zementplatte,
Ziegel aus Lehm.

1




]Die "Fachleute",die sich
von dem ersten jungen Hahn
der neuen akademischen Rasse
ganz andere Tone versprochen
hatten, waren verdrossen und
gekrénkt. Der "akademische

Volkschullehrer" wurde zu ei-
ner Aussprache in den Physik-
a_sschuBl eingeladen. An zweil
Nachmittagen wurde eine An-
niherung der so weit auseinan-
derklaffenden Standpunkte
angestrebt, aber das war din

unmdglicher Briickenschlag.

Ein ocder zweil Jahre spédter
versuchten Franz Reinholz,
ebenfalls Afiineu-Mitarbeiter
und Fachlehrer an der Tele-
mannstraBe, und ich durch
eine kleine Ausstellung fir
ihre Auffassungen zu werben.
Sie zeigten Versuchsaufbau-
ten und Arbeitsprodukte aus
den Themenkreisen Papier,
Glas, Porzellen, Kautschuk,
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Ba.stoffe, Nahrungsmittel,
Textilien. Uberzeugen konn-
ten sie die wenigen Gi#ste,
Mitglieder des Physikaus -
schusses, nicht. Sie spiir-
ten, daB es vergebliche
Miihe war, das Establishment
der eingesessenen Fachver-
treter zu bewegen, einem
neuen Gedanken nachzugehen.

Auf dem Weg zu einer Theorie

Die Arbeit an den neuen
Unterrichtsprojekten befruch-
tete den Unterricht ganz auBer-
ordentlich. Denn er wurde
angefeuert durch ein Stimu-
lans, das wie ein Aphrodisia-
kum wirkte: das war die Ent-
deckersituation. Weder die
Schiiler noch ihr Lehrer wuB-
ten wenn sie versuchten ,
Papierbrei herzustellen, ei-
nen Wollfaden zu spinnen,
Tonfiguren zu brennen, Glas
zu erschmelzen, Messing zu
legieren, Latex zu gerinnen,
Kakagbohnen zu extrahieren.
ob und wie sie an das Ziel
gelangen wiirden. Fiir sie
war, was sie erprobten und
erforschten, echt in Frage
gestellt. Nicht methodisch
zugerichtete Als-ob-Lern-
fragen galt es zu beantwor-
ten, sondern Fragen, auf
die eine Antwort wirklich
ausstand. Unwissenheit exi-
stierte und war nicht vom
Lehrer inszeniert. Planen,



warten auf, Erkenntnisdrang
und WiBbegier, die Lust ver-
lieren und doch wieder neu
beginnen - diese Emotionen
herrschten vor. Ganz zentral:
Scheitern war nicht besptttel-
tes, sondern anspornendes
Miflingen. Manchmal war es
wie ferner Abglanz von Er-
finderwirklichkeit, war es
irgendwie die Gefilihlslage
"wie im Leben selbst".

Wie aber sah ein solcher
Unterricht konkret aus? Er
war methodisch simpel, quasi
linear gebaut: von Frage mu
Frage schritt er fort, die
Fragen folgerten auseinan-
der, beispielsweise: Wie
lassen sich aus Lumpen Fa-
sern herstellen? Wie wird
die Fasermilch von den Katzen
(Knoten) befreit? Wie sieht
das Schopfsieb aus? Wie kon-
struiert man einen Schépf-
rahmen? Wie 14Bt sich das
nasse Blatt herausldsen?

Was heift Blittenrand? Wie
kommt das Wasserzeichen ins
Papierblatt? Das spinnt sich
unendlich fort, wenn nicht
Ubersédttigungsgefahr das

Ende herbeiruft, wenn nicht
Ricksicht auf das Unterrichts-
programm als Ganzes zeitliche
Beschrénkungen auch hier
auferlegt.

Als der Unterricht iiber
das Papier begann und auch
noch zwei, drel Jahre nach-
her hatte ich doch noch kei-
nen Schoépfrahmen, keinen
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Kollergang, keinen Papier-
hollénder, keine Papierma-
schine gesehen. Lehr- und
Schulblicher gaben keine Aus-
kunft. Die Lehrerbiicherei im
Curiohaus, Stadt- und Commerz-
bibliothek im alten Johan-
neum, weit weg in der Innen-
stadt, halfen in diesem Falle
nicht; niitzlich dagegen war
ein bei Diesterweg verleg-
tes Schiilerarbeitsbuch mit
dem programmatischen Titel

"Leben ringsum".

Die drei Verfasser Augenreich,
Halberstadt und Goertz, Volks-
schullehrer aus der Frank-
furter Gegend, spielten die-
selbe Melodie wie die Ham-
burger. Sie waren Meister da-
rin, mit den allereinfach-
sten Mitteln, hdufig mit ¥eg-
werfmaterial, technische Mo-
delle zu basteln, chemische
Versuche durchzufithren physi-
kalisches Gerdt zu bauen.
Auch ich wechselte, wo es
méglich war, das Becherglas
gegen das Honigglas, das Uhr-
schidlchen gegen die Unter-
tasse aus. Es war nicht zu-
erst Sparsamkeit, die mich
dahin fiihrte, sondern die
Tendenz zur Lebensndhe:unge-
brauchliches Cer&dt, das aus
dem Laboratorium der Wissen-
schaft "entliehen" war,
sollte, wenn m&glich, durch
Geschirr, GerHdt und Material
des vertrauten Umgangs und
gewohnten Milieus ersetzt



werden. Der Begriff "Ent-
fremdung" fehlte damals:
aber darum ging es - Ent-
fremdung zwischen Kind und
Sache zu vermeiden.

Man komm

sich vor wie in

einer anderen
We,

Die detaillierte metho-
dische Ausarbeitung derar-
tiger Lernkomplexe war in
den Jahren 193*-39 méglich.
Der menschlich zugdngliche
Rektor Johannes Jungenitz
duldete, daB Franz Reinholz
und ich den Unterricht techno-

logisch pointierten. Es war
auch moéglich, drei Aufsdtze

"Zur Reform des naturkund-
lichen Unterrichts" in der
"Neuen Deutschen Schule"
unterzubringen (Febr. 34-
August 35) und in diesen
AufsHtzen unter voller Namens-
nennung die Reformideen der
HAfUneu" darzustellen.

Die Weiterarbeit an den
sachkundlichen Themen ver-
schaffte mir immer grié&Bere
Klarheit dariiber, daB der
Clou der Reform darin be-
stand, die Technik zur di-
daktischen Mitte zu machen.
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Fiir die Gestaltung des
Unterrichts hob sich als
zentrales Anliegen das Her-
stellen hervor: der Mensch
als homo faber geriet in
den Blickpunkt. In der allge-
meinbildenden Schule konnte
es sich nur darum handeln,
das Prinzipielle technischer
Vorgédnge, Maschinen und Ma-
terialien zu vergegenwdrti-
gen. Dieses didaktische
Prinzip des Urph#dnomens und
die Orientierung am homo
faber fiihrten dazu, bei der
Suche nach den Urspriingen
und dem Elementaren der Tech-

nik Riickgriffe in ihre Ge-
schichte zu machen: Papier-
schopfen, wie es Jost Amanns
Stdndebuch zeigt, Glasbe-
reiten in der Weise der Glas-
hiitten des Thiiringer Waldes,
Porzellan herstellen im An-
schluB an Bbttger - diese
Urformen aller spéteren Indu-
strieverfahren waren es, die
in der Schule andeutend imi-
tierbar waren und in denen
sich das zugrundeliegence
Prinzip des Herstellens und
Machens einfach und klar zu-
tagebringen lieB. Schiller und
Lehrer empfanden sich dabei
nicht auf den Spuren der Ge-
schichte, sondern als Erfin-
der und Entdecker. DaB sie
nur die einfachsten Produk-
tionsweisen und diese alles
andere als vollkommen hand-
habten , beeintrdchtigte
ihren Erkenntnisdrang nicht



und verlieh ihnen keines-
wegs das Gefiihl, womdglich
nur kindlich mit den Proble-
men beschédftigt zu sein.

Beim Fortgang der unter-
richtlichen Erprobung dréng-
ten sich immer stédrker ge-
sellschaftlirhe, kulturkund-
liche und historische Zu-
sammenhinge in den Vorder-
grund und wiesen auf iber-
greifende Lernformen im Sinne
eines Gesamtunterrichts hin -
Methoden, die in den Plénen
fer "Afiineu" fiir den Komplex
Gesellschafts-/Gegenwarskun-
de angesteuert worden waren.
Um Klarheit darliber zu ge-
winnen, ob solche Lehrver-
fahren auch im sachkund-
_ich-technischen BRereich eine
Zukunft haben kénnten, wurde
eine Spur verfolgt, die in die
englischsprechenden L&nder
verwies. Uber Kanal und Gros-
sen Teich war das Schlagwort
von der "General Science"
heriibergedrungen.

DO YCU SEE
WHAT | SEE!?!

Ler Bibliothekar der Lehrer-
vereinsbiicherei schaffte
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entsprechende Lehrwerke
sowie auch Biicher iiber die
"project-method" herbei, die
eifrig studiert wurden.

Die General Science ent-
tduschte Jjedoch. Hier wur-
den bekannte Lernstilicke nur
umgruppiert: diese Reform
war mit heutigem Begriff
nur additiv. Gestaltverin-
dernde Integration fand nicht
statt: eine Pseudoldsung
durch Mittel der Organisa-
tion, Jjene Vortduschung ei-
ner Reform, in die ausge-
wichen wird, wenn Geist und
Macht fehlen, wirklich neue
Strukturen zu schaffen.

Volkstiimliche Bildung

Als das konstituierende
Prinzip der Volksschularbeit
erkannte ich in zunehmendem
MaBe die volkstiimliche Bildung.
Immer stirker gewann die Volks-
schule fir mic!. ein spezifisches
Profil. Sie war etwas durch-
aus anderes als Jjene Schulen,
die auf einem humanistisch-
philologischen Bildungsplan
aufbauten. Meine Einsicht
dariiber war so tief verankert,
weil ihr meine pers®nliche
Katastrophe als Lehrer zu-
grundelag. Mein bemiihter
Versuch, ein naturwissenschaft-
liches Konzept nach entsprech-
ender Reduktion auf die
Schiiler zu lbertragen, war
gescheitert.



Ich selbst war
als Schiiler und Student wiB-
begierig in die wissenschaft-
lich-akademische Denkwelt
hineingewachsen. Elementare
Inhalte dieses Erkenntnisge-
bdudes, neben dem ein anderes
zu denken mir absurd erschie-
nen wiare, wollte ich weiter-
geben. Es war ein pathe-
tischer Antrieb:
Missionar jenes schonen Welt-
bildes der Phvsik und Chemie
der zwanziger und dreiBiger

ich war din

Jahre, das von einzigartiger
‘Harmonie gewesen ist.

Das st d:2 Himmelswolbung,
die sich um sich selbst dreht und
auf de rarne angenagell
s.nd. 2 e Wolbung selbst besteht,

waingamerkl, aus Samt, ‘ﬂ

Aber ich konnte seine Bot-
schaft nicht vermitteln.
Was mich erfiillte,
Schiiler kalt. Feuer war Stroh-
Thre Interesselosig-

liefl meine

feuer.
keit gegeniiter geistigen In-
halten,

ken vermoc!:ten,

die mich zu entziik-
versetzte
mir in den ersten Monaten
meines Lehrerlebens einen
traumatischen Schock,
dem meine kiinftigen pddago-

aus

gischen Uberzeugungen trenn-
scharf gegeniiber den alten

hervorwuchsen. Die Verwei-
gerung der Schiiler hatte
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die radikale Wende erzwungen.

Die Abwendung vom iberliefer-

ten didaktischen Paradigma

und der Entwurf eines neuen

wurde mir aufgezwungen. Im

Verlauf dieser inneren Aus-

einandersetzung stellten

sich nach und nach Begriffe

ein:

- der Unterricht diirfe nicht
weltfremd, er miisse lebens-
nah sein:

- die konkreten Situationen
in der Lebenswelt der Schii-
ler seien zu beachten:

- der Unterricht miisse nicht
theoretische, sondern
praktische, nicht abstrak-
te, sondern konkrete In-
halte haben

Diese Begriffe einschlieB-
lickh des Begriffs der Theorie
waren alle vortheoretisch und
undeutlich: aber im Laufe
der Jahre bis 1938 hin ver-
mochte ich sie, nun als Schii-
ler Wilhelm Flitner, unter
dessen EinfluBl abzuklEren und
im Entwurf einer Theorie
des volkstiimli-hen Denkens
zu verbinden.

Es handelte sich um eine
revolutiondre Theorie. In den
allerersten Zeiten wurde das
von ihren Gegnern, und deren
hatte sie genug, auch durch-
aus so verstanden. Das Ziel
war Emanzipation und es lag

ein gewisses klassenkdmpfe-
risches Moment darin: die
Volksschule sollte aus ihrer
ideologischen Abh#ngigkeit



von den konservativen Hoheren
Schulen befreit werden, als
deren gekiirzte, flr Zwecke
der Bildung der unteren Ge-
sellsc-aftsschichten bearbei-
tete Volksausgabe sie uns
konzipiert zu sein schien.

Lie "nationale Einheits-
schule"” und der Einheits- -~
lehrer waren das Ziel. Aber
diese Utopie meinte nicht
Uniformitat, fiir
alle Schulen addguater finan-

sondern:

zieller Aufwand des Staates,
alle Lehrer dasselbe Grund-
gehalt, aber Au!rechterhal-
tung und rdumliche Trennung
der verschiedenen Schulgattun-
zen entsprechend ihrem spe-
zifischen Au trag. Gesell-~
schaftsreform durch das Mittel
einer organisatorischen Ver-
einheitlichung der Schule -
so etwas lag nicht im Be-
reich der Denkmdglichkeiten.
Die Reformbestrebungen
liefen unter dem Titel
"volkstlmliche Bildung"
oder auch "Laienbildung".
Das ist ihnen spiter schlecht
bekommen. Zu viele Reprisen-
ten dieser Ideen waren in
das Fahrwasser der vélkischen
Pddagogik des NS-Staates
geraten. Spdtere Kritiker
warfen alle und alles in
einen Topf, und volkstiimlche
Bildung wurde seit Mitte der
finfziger Jahre ein Popanz,
der als das Gegenbild einer
progressiven Piddagogik her-
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halten mufite. Das differen-
zierte Bild einer Gesell-
schaft mit verschiedenen
intellektuellen Horizonten
und Kapazit#dten - diese Unter-
teilung ist nicht mit der
wirtschaftlich-sozialen
Schichtung der Gesellschaft
identisch - wurde libermalt
und durch das einfache geo-
metrische Gem#lde einer
Massengesellschaft ersetzt,
in der an jeden dieselbe
geistige Nahrung verflittert
wird, wenn auch in unter-
schiedlich groBien Portionen.
Dieser Pddagogik liegt
eine fatale blirgerliche Philo-
sophie zugrunde. filir die Rede-
wendungen wie "Stufenleiter
des Erfolgs" oder '"gesundes
Aufstiegsstreben" oder Mar-
schallstab im Tornister"

stehen. Bankfilialleiter
Staatsanwalt, Zahnarzt, No-
tar, Oberstudiendirektor -
das ist der Erwartunghori-
zont der bundesblirger-

lichen Gesellschaft. Von
dieser ruindsen Philoso-

phie des Wegs nach oben
wuBte der junge Carl Schietzel
nichts Er kannte seinem
eigenen Herkommen nach haupt-
sdchlick "Volk". StraBen-
bahner, Stromableser, Werft-
arbeiter , Plitterinnen,
kleine Biliroangestellte, Kolo-
nialwarenhindler, Schneider -
die meisten politisch bewuBt,
fortgebildet, hilfsbereit,

selbstsicher, lebensfrch in



der Jugend und nachdenk-
licher im Alter. Es wird

sie auch in Zukunft geben,
wenn auch den Stromableser
und den Kolonialwarenhindler
nicht mehr: auf sie hin die
Schule zu richten,das er-
schien mir lohnenswert, und
wenn ich mich heute vier
Jahrzehnte spéter umsehe,
will- es mir scheinen, dafi
diese Aufgabe auch in dieser
Zeit einen Pidagogen wahr-
haftig erfiillen kann.

Von den wirklichen Ideen
des Arbeitskreises, in dem
der junge Volksschullehrer
Carl Schietzel sich hat ent-
falten konnen, ist sowenig

etwas nachgeblieben wie von
den Sammlungen, den Lehrplan-
entwlirfen. Der Nationalsozalis-
mus ist ein Entlaubungsmittel
gewesen, dem die jungen Bdum-
chen damals nicht genug
Lebenskraft entgegensetzen
konnten. Und was trotzdem
nach 1945 sp#rlich wieder

zu keimen begann, wurde von
den Erneuverungseiferern der
sechziger Jazre niederge-
treten. Sie waren beil ihrem
Sprung nach ~vorn viel zu

sehr damit sescndftigt, ihre
Transparente vor sich herzu-
tragen, als Zz83 sie Zeit ge
habt hétten, sich umzusehen.

IINSER AUTOR:

B

Carl Schietzel: Jg. o8, 9 Jahre Volksschule, 3 Jahre

Aufbauschule,

1929-1940 wund

1945-1947 Volksschullehrer und Schul-
leiter, 1947-1970 Dozent und Professor

an der Universitat,

alles in Hamburg.

GegenwiArtiger Arbeitsschwerpunkt:Warten

auf Pestalozzi.

&

G E W - FACHTAGUNG ZU DEN KURSSTRUKTURPLANEN IN
MATHEMATIK - PHYSIK - CHEMIE - BIOLOGIE

Ort: Schlof Heiligenberg

6104 Seeheim - Jugenhbeim

Zeit:Mittwoch,den 12. 3. 1980; lo.00 - 17.00 Uhr

lo.00-13.00 Uhr: Parallele Arbeitsgruppen

Physik-Chemie

1%.00-16.30 Uhr: Parallele Arbeitsgruppen

Mathematik-Biologie

Anmeldung bei: Walter Reichenbacher

Riidesheimerstr. 1lo
6200 Wiesbaden
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Georg No 1 t e

Das Wissenschafisbild in unseren Medien

Teil 2

Von der kontemplativen Weltbetrachtung zur

alltdgiichen Lebensbewdltigung

Im ersten Teil des Versuches das
Medienbild der Wissenschaften zu
malen (Soznat 6/79) dienten Dr.
Frankenstein und der Fernseh-
professor vor allem der Bestands-—
aufnahme: Es sollte noch einmal
zusammengetragen werden, in
welchem Umfang die Wissenschaften
Eingang in unsere Medien gefunden
haben, welche Bereiche der Wissen-
schaften Beachtung finden und in
welcher Weise sie dargestellt
werden. Wohl nicht allzu Uber-
raschend war das Ergebnis: Die
Naturwissenschaften stehen einsam
an der Spltze , und ihre positi-

" werden:

vistische Darstellung monopolisiert !

- wie Fischer feststellte -
scheinbar Unpolitisches, Wertfreies
und Transgesellschaftliches zum
Ausdruck von Wissenschaft schlecht-
hin.

Im zweiten Teil
Medienanalysen
gestellten, im
aber zentralen

soll nun einer bel
weitaus seltener
Soznat-Zusammenhang
Frage nachgegangen
Welche gesellschaftliche
Rolle wird den Naturwissenschaften
in den Medien zudiktlert und welche
Bedeutung erhidlt sie dabei fir
das Leben des Einzelnen. Schon
die Ergebnisse des ersten Teils
lassen vermuten, daB die Natur-
wissenschaften - in den Medien
présentiert als vermeintlich
gesicherte Grundlage objektiver
Weltbetrachtung und machtvoller

. Naturbeherrschung - als Garant

nidchtern-sachlicher Gegenwarts-—
und Zukunftsmeisterung cder als
Unheil und Chnmacht verkiindende,
geheimnisvolle Macht in Er-
scheinung treten.

Wissenschaft als Lieferant
expliziter Weltanschauungen

Die historisch friineste und
zugleich offenste, un” da-

mit leicht zugdngli~he Varian-
te solcher
schafts"Iceologien, ist der
Phvsikalis-

1&. Jahrhundert
als Trager der aufgeklirten
Bildung des gelehrten Publi-
kums. Die Naturwissenschafts-
berichterstattung der damali-

"Naturwissen-

mechanistis~he

mus des 17. und

gen Zeit erreichte in den
Tageszeitungen der Bilcungs-
bourgeoisie des 18. Jahr-
hunderts als "gelehrte Artikel"

9% =

einen auch heute noch nicht
eingeholten Rekorcanteil von
20% tis Z*o% des Textumfanges
cder Zeitungen. Zwar ging die-
Anteil im 19. Jahrhundert
der Ausweitung der Leser-
schaft auf kleinbiirgerliche
deutlich zu-
riick "“), doch erlebten die
Naturwissenschaften im ersten

ser
mit

Schichten

14) vgl. Georg Kirtner,
Wissenschaft im "Spiegel",
a.a.0., Kap IV, 1b und
Kap V 4. Interessenterweise
erfunren die Naturwissen-
schaften im 19. Jahrhundert
immer dann besondere Beach-
tung wenn durch Repression
und Zensur die biirgerliche
fffentlichkeit,wie ibre
Tageszeitungen, zur Entpoliti-
sierung gedr#ngt wurden,
nach den Karlsbader Beschliis-
sen 1819 ebenso wie nach 1948,



Drittel des 2o0. Jahrhunderts
eine Renaissance als Welt-
bildlieferant - diesmal unter
den Vorzeichen der Relativitédts-
theorie und der Quantenphysik
als relativistischer bzw. in-
deterministischer Physikalismus.

Wenn auch heute die welt-
anschauliche Rolle der Natur-
wissensrhaft sicherlich insge-
samt an Bedeutung verloren hat,
ktnnen dennoch gerade solche
naturwissenschaftliche Dis-

ziplinen, die eine besondere
Affinitdt zu weltanschaulichen
Verallgemeinerungen besitzen,
wie Astrophvsik, Astronomie,
cie Mikroteilchenphysik, die
Anthropologie, die P&ldonto-
logie und neuerdings auch die
Biologie, auch noch 1974 cen
Lowenanteil aller Naturwissen-
schaftsberichte in den (west-
deutschen) Tageszeitungen

auf ihrem Konto verbuchen,
n#mlich stolze 70%.  Der
Biologismus bzw. Physikalis-
mus solcher "vernaturwissen-
schaftlicher" Weltanschauungen
sucht die gesellschaftlichen
Verh#dltnisse zu ontologisieren
bzw. anthropologisieren und
sie dadurch jeder Kritik und
Verdnderungsméglichkeit zu
entziehen.

15) Vgl. Depenbrock, a.a.0.,
8. 133.
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Die VeralltHglichung der
Returwissenschalt

An Stelle der weiten Hyposta-
sierung der Naturwissenschaf-
ten zur Grundlage kosmolo-
gischer oder menschheitshisto-
rischer Weltanschaungssysteme,
zeichnet sich in den Medien
neuerdings eine auffdllige
Veralltdglichung der Wissen-
schaften ab. Ihr Anteil an
der Prédsentation und Legeti-
mation von Wertvorstellungen
und Deutungsmustern, die sich
auf viel alltdglichere Pro-
bleme beziehen, ist heute
méglicherweise bereits be-
deutsamerals ihre Inanspruch-
nahme zur Kldrung globaler
Weltanschungsfragen.

Allerdings ist diese
"modernere™ ideologische
Rolle der Naturwissenschaf-
ten sehr viel unauffdlliger
und bei Medienanalysen sehr
viel schwieriger zu erfassen,
was denn auch bisher kaum
geschah. Ein deutliches In-
diz dafiir, liefert die Spiegel-
Analyse von K#rtner. Er unter-
suchte ndmlich ausnahmsweise
nicht nur die Wissenschafts-
berichte, um die den Wissen-
schaften in der Spiegelbe-
richterstattung zugemessene
Bedeutung zu analysieren.
Dabei stellte K#rtner fest,
dafl sich in solchen Artikeln,
die sich mit politischen,
wirtschaftlichen, sozialen
und kulturellen Themen be-



fassen, also prim#r nicht i
liber Wissenschaft und Wissen-
schaftler berichten, immer
hdufiger Hin- und Verweise
auf wissenschaftliche Diszi-
plinen und ihre Forschungser-
gebnisse finden. Der Grad

der Verallt#dglichung des den
Wissenschaften damit offen-
bar zugemesseren ErklArungs-
und Deutungswertes wird be-
sonders daran deutlich, daB
gerade solche Artikel, die
iiber "allt#dgliche Ereignisse
und Sachverhalte des sozialen
Lebens" oder iiber "soziale
Strukturen und sozial struktu-
rierte Verhaltensweisen" be-
richten, im besonderen Ma(e
dieser Durchdringung mit
Wissenschaftsverweisen unter-
1iegen. ®) Doch trifrt dies
keineswegs auf alle Wissen-
schaften in gleicher Weise
zu. Es 8ind vor allem die
Naturwissenschaften und die
Medizin, deren eine solche
Rolle im gesellschaftlichen
Probleml8sungsprozeB zuer-
kannt wird, denn die Verweise
auf diese Disziplinen sind
nicht nur die zahlreichsten,
sie sind auch die allein
expandierenden.

16 ) Der Anteil sozialpoli-
tischer Artikel, die Verweise
auf wissenschaftliche Erkennt-
nisse oder THtigkeiten ent-
halten, steigt von ca. 20%

1956 auf 60% in den 60er Jahren,
wihrend der entsprechende An-
teil von Artikeln Uber wirt-
schaftliche Fragen konstant
bleibt (16%) und bei den politi-
schen und kulturellen Themen
zuriickgeht.

e

Wihrend in den 5oer Jahren
iber 50% der Wissenschaftsver-
weise in den sozialpolitischen
Artikeln auf die Geisteswissen-
schaften und nur 20% auf @ie
Naturwissenschaften‘bezogen
waren, sah 1966 das Verh#ltnis
genau umgekehrt aus: 20% fiir
die Geisteswissenschaften und
L3% fir die Naturwissenschaf-
ten. Auch die Artikel mit
wirtschaftlichen und politi-
schen Themen (13% auf 28%)
und mit kulturellen Themen
(20% auf 29%) verzeichnen zu-
nehmend h&ufiger Verweise auf
die Naturwissenschaften. Vor
allem den Naturwissenschaften
und der Medizin wird demnach
bei der BewHltigung immer
weiterer und alltiglicherer
Lebensbereiche eine immer
griBere Bedeutung zugemessen
was allerdings nicht unbedingt
- wie KHrtner meint - auch
Auskunft {iber die tatsHchliche
Rolle der Naturwissenschaften
und der Medizin dabei gibt.

Sie legen sich jetzt ins
Bett, nehmen zwei Aspirin
und kommen morgen

wieder!

Soli ich die
Aspirin nehmen
die der freund-

liche Tankwart
empfiehit?

Iy




DaB jedoch im "Spiegel" ein
immer engerer Zusammenhang
zwischen Wissenschaft und Ge-
sellschaft gesehen wird, kommt
auch in der eigentlichen
Wissenschaftsberichterstattung
zum Ausdruck, in der sich eine
zunehmende Tendenz der Problem-
orientierung (der Darstellung)
der Wissenschaften beobachten
148t.

Dominierten im Spiegel in
den 5oer Jahren noch die
Wissenschaftsberichte, die
aus der laufenden Forschung
ohne jeden auBerwissenschaft-
licren Problembezug berichten,
so werden sie in den 6oer
Jahren von solchen Artikeln
ibertrumpft, die einen "aktuel-
len oder latenten zeitdiag-
nostischen" Problembezug auf-
weisen. Die emminente Stei-
gerung der Wissenschaftsbe-
richterstattung ist sogar ins-
gesamt auf die Zunahme solcher
problembezogenen Artikel zu-
riickzufihren, wdhrend der Um-
fang der Berichte aus cer
laufenden Forschung stagnierte.

Die Verobjektivierung der
Gesellschaft

Die zunehmende Fixierung der
Darstellung von Wissenschaft
und Technik auf eine positivi-
stische Darbietung naturwissen-
schaftlicher Forschung, die
durch eine Objektivitidt und
Unparteiischkeit suggerieren-
de Kommentierung noch lber-

steigert wurde, 148t vor dem
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Hintergrund der Spiegel-
analvse mehr und mehr die
Vermutung begriindet er-
scheinen, dafl Naturwissen-
schaft und Technik der
Pseudoob jektivierung ge-
sellsc-aftlicher Entwick-
lungen cdienen. Die von den
Mecien bereitgestellten
Deutungs- und Erkl&rungsmuster
ten ieren dazu - so meine
These - Naturwissenschaft

und Tecnik als die ent-
scheidenden Grundlagen und
Antrietskrédfte der gesell-
schaftli-hen Weiterent-
wicklung darzustellen und
damit cie Probleme dieser
Entwicklung, die primir

durch soziale Interessen

und soziale Herrschaft struk-
turiert sind, als wissen-
schaftlich und damit objek-
tiv und unparteiisch zu
lésende Sachfragen zu ka-
scrieren. Legitimation sozia-
ler Herrschaft durch deren
Verkehrung in Herrschaft wvon
Sachzwingen und Technostruk-
turen widre Folge wie Funktion
einer solchen Verwissenschaft-
lichung der medialen Gesell-
schaft und ihrer Lebensbe-
reiche.

Qder die, die Oder die

: den Kopf-
der Arzt seiner + 12
Familie gibt? ;

Oder die mit der
von der Welt-
gesundheitsbe-
harde empfohle-
nen Formel?




Ein Beispiel von vielen
daflir ist folgendes: Wird im
Fernsehen, was schon nicht
allzu h#ufig der Fall ist, 17)
auf Probleme der Arbeitswelt
eingegangen, dann stehen dabei
Fragen der Produktions- und
Arbeitstechnik im Vordergrund
und nicht etwa die Probleme
der Entlohnung, der Arbeits-
platzsicherung ,der Arbeits-
losigkeit und der Altersver-
sorgung; letztere finden nicht
einmal zusammen so viel Beach-
tung wie die wisas.technischen
Grundlagen der Produktion,die
lberdies iberwiegend harmo-
nisch dargestellt und ausge-
wogen, "neutral" kommentiert
werden. Um die Technik, die
Jja auf wissenschaftlicher
Grundlage steht, gibt es zu-
mindest im Fernsehen keine
Streitereien der Tarif "part-
ner".

Die Herrschaftslegitimation
lieferende Substituierung der
sozialen Triebkridfte der ge-
sellschaftlichen Entwicklung
curch Wissenschaft und Tech-
nik als zweckrationale Instanz
der gesellschaftlichen Problem-
16sung ist aber noch weitaus
durchgingiger Markmal der media-
len Wissenschaftdarstellung.
Dies dokumentieren die Ergeb-
nisse einer Untersuchung von
Horst Schmel zer 18) , der im
Jahre 1961 das in der west-
deutschen Tages- und Fachpresse
iber Naturwissenschaflt und
Technik abgegehens Urteil zum

- F =

_lch wei nicht, ob
ich immer die rich--
tige Diagnose finde,
Doktor,

Sag den Kranken, sie
sehen gesund aus, und den
Gesunden, sie sehen

krank aus.

Gegenstand seiner Doktorar-
beit machte. Eine auf unsere
Fragestellung bezogene Re-
analvse der ermittelten
Daten, die angesichts der
gidnzlich andere Erkenntnis-
interessen Schmelzers erfor-
derlich ist, 1#At ndmlich
zwei Hauptrichtungen der Be-
wertung von Naturwissenschaft
und Technik in der deutschen
Presse erkennen, die beide
denselben, ideologischen Ver
kehrungsmechanismus deutlich
werden lassen. Denn beide
(Fehl )bewertungen, dle blldungs-



humanistische Kritik an der
kulturzerstbrerischen Wirkung
naturwissenschaftlicher Inno-
vationen und die technokra-
tische Hoffnung auf ihre
segensreichen Folgen, basieren
némlich letztlich einheit-
lich darauf, in der Natur-
wissenscraft und Technik in
letzter Instanz entscheiden-
de Determinanten der gesell-
schaftli hen Entwicklung
findig gemacht zu haben. Tech-
nik und Naturwissenschaft er-
fiillen dabei ein doppelt legi-
timatorische Funktion. "Flr
die einen bietet sie sich als
Prilgelknaben flir die unver-
meidbaren Fehlentwicklungen
cdes Gesellschaftssvstems dar
und erméglirht so die Ver-
¢rangung einer kritischen Re-

aus-

flexion der eigenen Macht-
grundlagen, cen anderen offe-
rieren sie sich als Quelle

-

17)Bei einer Untersuchung der
Fernsehprogramme der ARD wund
des ZDF in der Zeit vom 12. 1.
bis zum 10.2.197! stellten
Foltin und Wirzberg fest, daB
in 9% der untersuchten Sende-
geit der Aspekt der Arbeits-
welt dominierend und in Zo%
immerhin noch vorhanden war.
Foltin, Wilrzberg, Arbeitswelt
im Fernsehen, K&ln 75,

18 ) Horst Schmelzer, Natur-
wissenschaft und Technik im
Urteil der deutschen Presse,
Dlisseldorf 1968.

19) Dies hat Rainer Brimer
versucht. Nachzulesen ist es
in Soznat 1979, Heft 4, S.
23ff unter dem Titel "Wissen-
schaft in 6ffentlichen Ideolo-
gien".

20 ) Rainer Brimer, Wissen-
schaft in 6ffentlichen Ideolo-
gien, a.a.0., S. 27.

des Massenwohlstandes, so daB
Jjede Kritik an den negativen
Auswiichsen des herrschenden
Systems als Infragestellen

der Grunclagen unserer Zivili-
sation schlerhthin erscheinen

mug. 20)

Auf dem Weg zur Expertokratie

Resilimiert man das Bild der
Naturwissenschaften in den
tffentlichen Medien, f&llt
zundchst die alles andere in
den Schatten stellende Dominanz
des naturwissenschaftlichen-
technisch~-medizinischen Be-
reicks auf. Die Nat rwissen-
schaft, da auch Grundlage der
Technik und der Medizin, wird
dabei zum Prototvp von Wissen-
schaft schlechthin. Ihre posi-
tivistische Darstellung, Wert-
freiheit wie Objektivitit
suggerierend, monopolisiert
scheinbar unpolitisches,
transgesellschaftliches zum
Ausdruck von Wissenschaftlich-
keit, zu deren MaBstab die
Fdhigkeit wird, als unbeein-
luft von gesellschaftlichen
Zwecken und sozialen Interessen
zu ersclheinen. Solchermafen
abgetrennt von dem, was auch
die naturwissenschaftliche
Erkenntnis konstituiert, unab-
hdngig davon, ob es der einzelne
Forscher ausdriicklich wahrnimmt
oder nicht, wird die Natur-
wissenschaft zum sich selbst
steuernden Fortschritt. Im
veréffentlichten BewufBtsein
wird sie zum sich selbst an-



treibencen Motor der gesell-
schaftlichen Entwicklung und
zur objektiven, und neutralen
Instanz der Regelung der dabei
auftretenden Probleme. In
immer weiteren Lebens- und
Sozialbereichen wird fiir die
Naturwissenschaften eine
Funktion als Regelungsinstanz
und als Fortschrittsmotor
beansprucht. Das Medienbild

Alle zebntausend Meter wird anto-
matisch der Blutdruck gemessen.

der Naturwissenschaft ver-
mittelt den Eindruck, bereits
auf dem Wege in jene science-
fiction-Gesellschaft zu sein,
in der allein der Experte
verantwortlich entscheiden
kann. Da der unkundige Laie
umso unkundiger wird, Jje
mehr er selber Experte in
Sachen A, aber nicht in
Sachen B bis Z ist, und je
mehr er weif3, daB 'es fiir B
bis Z auch Experten und
Expertenwissen gibt, muB
er immer mehr Entscheidungen
fir sich treffen lassen.
GewiB, so wissenschafts-
gléubig- und -abhéngig geht
es auch in unseren Medien
nur im science fiction zu,
doch die Tendenz zur Ver-
objektivierung und Entpoli-
tisierung all Jjener Lebens-
und Sozialbereiche, die
durch die Naturwissenschaften
besonders geprigt erscheinen-
und das sind immer mehr und
immer alltdglichere Bereiche -

'ist nur allzu deutlich. Nicht

nur die Wissenschaft, auch
die BewHltigung des Alltags
wird prinzipiell zur Experten-

sache.

- ?l’i—



N.Bohr (1885-1962) |
Diinischer Physiker und Schiller Rutherfords. Schuf die Grundlage der |
muodernen Atomtheoric. indem er dic Quantenthecnie (Planck, Ein-
stein) auf das Rutherfordsche Atommiodell anwandte. B -
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Liebe Freunde,

heute erhielt ich H 6/Dez.79
Eurer Zeitschrift.

Der erste Gedanke war, soso,

da sind sie ja mal wieder und
dann mal schnell reingucken.
Danach der Gedanke Ach ja, das
sind die mit den witzigen
Comicbildern -gleich mal nach-
gucken, was da heute fiir Witze
drin sind. Wenn die Comics nicht
wdren, wiirde ich das eigentlich
gar nicht erst anfassen.

Wer soll den hochgestochenen Tenor
lesen -am wenigsten wohl die,
auf die es hierbei anklme, die
Arbeiter und Angehdrigen der

Unterschicht.

¥  Oh, darauf war ich
gefalit! Das macht
nichts. Wir machen
weiter,

Huch, da ist ja was, was meiner
Meinung entspricht -ilber das
Wissenschaftsbild und das Ver-
h&ltnis von SF-Wissenschaft-
Offentlichkeit-Jugend habe ich
mir auch schon Sorgen gemacht-,
interessant....! Mal ilberfliegen.
Ach, so besonders ist das ja

auch nicht, ein biBchen kritisches
Schimpfen, aber tiefgehend und
praktische Konsequenzen nach sich
ziehend scheint das ja auch nicht

=11 werden, Mal wiederr cveoicmer-—

s iﬂ-bdw ..9*“4 Q..*

haltende formale (Wissenschafts-)
Kritik. Und die wollen ausziehen,

um soziale Aspekte umzusetzen-oje.

DaBd ich Soznat trotz allem auch
in Zukunft haben will, ist klar.
Ich bin halt zu neuglierig, mag
Comics und mag mich auch recht

gern in der Zeitung sehen.

Mit freundlichen Grifen!

Axel (Bernhard) Roth
Dietrichstr. 1
5650 Solingen 1

Thr solltet eigentlich den W.Jung
als Ehrenmitglied in die Redaktion
aufnehmen: Ohne ihn hdttet Ihr in
Eurem verspidteten Kampf flr die
Sozialisationstheoreme im mnU

weniger zu schreiben.

Verspdtet seit Ihr allemal, wenn
Ihr immer noch meint, ein linker
Lehrer laufe im Schlabberlook als
einzig standesgemdB. Ich verzeih”
Euch Euren Ausrutscher und hoffe,
daB auch Ihr noch mal lernt.

Ego te absolvo in nomine pacem.

Solidarische Grige!

Frithjof Rendtel
SchﬁFerkampsaifee 28

2000 Hamburg 6

pie Redakt
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