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Von entgegengesetzten Ufern

Briefwechsel mit Carl Schietzel

Rainen Bridmen gefiihnt.

Von zwei Jahnen schon konnten wir ednen damafs noch durchgdngig
jungen Lesenschaft Canl Schietzel vorstellen, "ednen unserenr
ganz grofen Didaktik-Vetenanen und demnoch - dhnfich wie Wagen-
schein - Zeit seines Lebens edin AuBenseiten den Zunft" (Z.itat
Soznat 1/1980). Damals benichtete Schietzel in autobiographischen
Weise (ben seinen Vensuch, zusammen mit Kollegen des Hamburgen
Lehrerveneins gegen die etablfiente Fachdidakiik den Weimarer Re-
publik Konzepte §ir einen [man wirnde heute sagen) schiilerorien-
tienten Natun- und Technikuntearicht zu entwickefn. Diesmal nun
haben wir ihn um eine Steflungnahme zun aktuellen Situation des
bundesrepublikanischen Naturunternichfs gebeten - m&t_den Fotge,
dap sich hieraus eine ebenso offene wie kontroverse Diskussion
iben die politisch-pddagogische Dimension der (schulischen) Na-
turwissenschaften entspann. Dabed wurde die Soznat-Feden von

LIEBER HERR

dern naturwissenschaftliche Un-
tennicht ist wie nie zuvor ins
Gfdentliche Genede gekommen.
Medien und Politiker beschwénren
in Songe um die bundesdeutsche
Wintschaftsknaft das Gespenst
einen allgemeinen "Technikfeind-
Lichkeit" unten den Jugend hex-
auf. Und wie immen, wenn es

um die Jugend geht, isf natin-
Lich die Schufe dran - sed es
als Hauptschuldige an dem Dilem-
ma oden afs probates Mittel zu
sdediner Lisung. So zwedifelhads
die Rolle auch sein mag, die

dem naturwissenschagtfichen
Untennicht in diesem Zusammen-
hang zugewiesen wind, so hat

die ganze Aufregung doch zumin-
dest eine positive Sedte: Die
Naturwissenschaftspddagogen
werden mit {hrnen Nase einmal
hichtig kndftig auf das ge-
stoBen, was sie in ihrem wissen-
schaftsdidaktischen Hohendlug
mehr und mehn aus den Augen verlforen zu
haben scheinen: Die Schiiler. Denn
die wollen auf einmal nicht mehn
40, wie sie solflen, ihn Venhdlz-

SCHIETZEL,
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nds zu Wissenschaft und Technik
ist "gestént". Die Fabaik "Schule"
hat AusschuB produzient, und jetzt
heift es, den Fehlfer finden. Und
dabed stellftf sich nun heraus,

daB man lber die Installation
immen griéBener und homplizienterexr
Maschinen den eigentlichen

Iweck des ganzen Unternehmens
"Naturwissenschaftlichen Unten-
hieht" vengessen hat.

In dex Tat, schaut man einmaf
die fachdidakiischen leditschnif-
ten der vengangenen zwed Jahn-
zehnte durch, s0 sind deren
Sediten von alfem dunch die Ent-
winfe immer geniafenen Systeme
der Ordnung und Efementanisierung
des menschfichen (Natur]lWissens-
schatzes geflllt, und nichits
Achedint den Redakteunren und Au-
toren wichtigen zu sedin, als je-
de Wendung der wissenschaf{tli-
chen Mutterdiszipfinen edilienidig
nachzuvolflfziehen. Angesdichits

den "stinmischen" EntwickLung
den Wissenschaft kommen Lihhre
fachdidaktischen Hi{Linge o04-



f§enbar s0 auBen Atem, daB sdie
kaum mehn die K&aﬁz finden, sich
auf die eigentlichen Subjekte
ihnes pddagogischen Tuns, die
Schilfer, zu besinnen.

Wenn sich abern doch einmal ein
Mensch in die gfachdidaktische
Stratossphidne verinnt hat, dann
484 es in den Regel jenen fanb-
Los-gldubige Mustenschiiler, den
ebenso unveadrossen wie willen-
Los Lediglich atf die schénen
Gedanken nachvollzieht, die die
Didaktiker {in ihn vorausgedacht
haben.Wir wollen nichit bestrediten,
daB es diese Schiilenspezies 4in

den WinkLichkeit tatsdchlich gibt,
obwohf man sich fragen muB, ob
sie winkfich das Tdeal oder nicht
vielmehn das Opfen fachdidaktisches
Potenzphantasien danstellft. Auf
feden Fall aben weif jeder Lehnen,
daf die idbergnoBe Mehnheit den
Schiilen ganz anders auf die modernen
Cunnicula neagient. Nicht sel-
Zen kommi sie schon murnend in
den Fachunternichtsraum ("schon
wieden nur Theondiel"), quidlt sich
dann mihsam und befremdet dunrch
die Stunde, und wenn man dann
irgendwann einmaf inhaltlich
nachhakt, winds zappendusten.

Sie, Lieben Hennr Schietzel, ha-
ben diese Situation schon vor
einem halben Jahrhundert beschnrie-
ben, obwohf damals zumindest in
den Volksschule die Bedingungen
flin einen fruchtbaren Naturunter-
ndicht noch wedit bessen waren als
heute. In Thren PRddoyens {in
eine nadikafe Umonientierung den
Fachdidaktik haben Sie stetfs an
ensten Stelle die Schilen ins
Feld geflihnt, ihne gegeniben

den fachdidaktischen Musterschli-
Lenfiktion 40 ganz andernen Denk-
wedisen, Bedinfnisse und Inten-
essen. Uon dahen hinnen wirn uns -
von den Schiilern sefben einmal
abgesehen - niemand Kompetente-
nen vonstellen, um den Frage
nachzugehen, wie aigenttici
Naturwissenschaft und Technik

von den Schifern enlebt wind,

15t es - wde von den wissenschagtli-
chen Standesverbénden behauptet - wirk-
Lich die Scheu vor der geistioen An-
stnengung ediner "wissenschaftlichen" Aus-
einandensetzung mit den Natun, die die
Schiifer in Distanz zu den (schulischen)
Natunwissenschaften bringt? Haben fene
konservativen Lehnenverbandsfunk-
tiondne necht, die es allein den

puren Bequemfichhedit edinen affzu
wohfbehdteten und -vensorgten

jungen Generation anfasten, dap
die "schweren" Fdcher zunehmend
ins schulische Absedits gzdkanﬂt
werden? Oden gibt es vielledicht

HAT DIE WISSENSCHAFTS-
FEINDLICHKEIT DER SCHOLER,
SOFERN ES SIE OBERHAUPT

IN DER BEHAUPTETEN WEISE

GIBT,WOMOGLICH IHREN
GRUND IN EINER ENTSPRECH-
ENDEN SCHOLERFEINDLICH-
KEIT DER WISSENSCHAFT?

doch stichhaftige Griinde {irn die
Schwienigkeiten der Schidfen mit
dem naturwissenschaftlichen Un-
ternicht? Hat die Wissenschagfs-
fjeindlichkedit den Schiilen, sofenrn
es Aie Ubenhaupt in der behaupte-
ten Wedise gibt, womdglich ihnren
Grund in einen entsprechenden
Schiilenfeindfichkeit den Wissen-
schagt?

Uns {8t kLarn, daB es angesichts
diesen weitgehenden Fragen eigent-
Lich eine Zumutung 8%, von Thnen
eine knappe Antwornt zu erwarten.
Anderenseits ernschedint uns die
Gfgentliche Diskussion (ber das
Thema derant intenessenvernebelt,
daB ein paan hrdftige Pinselstni-
che zun KE&drung des Sachverhalts
durchaus vonniten widren.

Mit henzlichen GrdBen
Thnre
AG Soznat
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LIEBE KOLLEGEN SOZNAT,

fir Ihre Einladung zu einem Dia-
log in Briefen danke ichj um
gleich zur Sache zu kommen: Sie
erbitten "ein paar krdftige Pin-
selstriche" zur larkierung der
liotlage des Physik- und Chemie-
unterrichts - es sei versucht.

Diese Schulfécher spiegeln (ge-
brochen) die Beschaffenheit der
namensgleichen Wissenschaften -
s2 sieht es ohne Zweifel die gro-
we ilehrheit der fachdidaktiker:
Physik und Chemie haben sich zu
durchstrukturierten Wissenschaf-
ten fortentwickelt; sie sind ab-
strakte Systeme muthematischen
Charakters geworden. Ihre Xatego-
rien, Jlemeuntarkonstanten und Ze-
griffe sind logische OUperatoren,
und erst in den untersten Schich-
ten dieser nahezu perfekten hier-
archischen legriffsgeriiste, also
im Fundament, das diese Gedanken-
sehdude trédgt und "absichert",
£ibt es Jinneswahrnehmung: zu-
iniichst Versuchsanordnungen, dann
- endlich, endlich - Dinge und
srscheinungen der Natur und der
Technik, also der gewordenen und
cemachten Welt.

Uiese uedarkensysteme der Namen
Fhysix und Chemie entfalten sich
aus wenigen Grundkategorien und
rrinzipien, und alle nachgeord-
neten Fositionen erhalten durch
seziehung auf sie Ort und Bedeu-
tung im 3ystem. Jedeg hioment in
dieser hierarchischen Ordnung wird
gin otiick lhysik oder Chemie da-
durch, da. es nach oben verkniizft
wird: das Fendel mit dem freien
sall, der Schnee mit den Aggregat-
zusténden des Wassers,usw.

Jiese uysteme sind fiir jedes Den-
<en auBer dem fachwissenschaftli-
chen weltfremnd und Eingan; darin
zu finden ist schwierig. Damit
bin ich bei unserem ersten Pro-
blem, an das ich ohne diese Vor-
rede nicht heranfiihren lLonnte:
wvas nidmlich kann einen jungen
lenschen veranlassen, entsprechen-
de Strapazen auf sich zu nehmen,
wenn er beispielsweise im Gymna-
sium vor einer ridcherwahl steht?

Uie anstowe, die ihn auf diesen
deg zu bringen vermdgen, sind
kaum je aus den (flir ihn) lebens-

leeren Wissenschaften zu gewinnern.
‘s ist die kKatastrophe der natur-
wigsenschaftlichen rachdidaxtix,
diesen Weg aber als den selitstver-
sténdlichen (d.h. als den duren
die Sache notwendig gegebenen)
vorauszusetzen - es ist ja auch
duBerst naheliegend fiir zlle, die
sich fir einen Itatthelter der
Physik und Chemie in der Schule
nalten (naheliegend auck aus wis-—
senschaftsgeschichtlichen Griindexn).

DER PHYSIK- UND CHEMIE-
UNTERRICHT,DER SEINEN
AUSGANG IN DER WISSEN-
SCHAFT NIMMT,BASIERT
AUF EINER “NATUR",DIE
SO WIRKLICH IST WIE
- DER WALD,DEN MAN NUR
AUS DEM BESTIMMUNGS-
BUCH KENNT, '

Zinen wirklichen Zugang (und Fort-
zang) - das ist der urundpunXTt,
und ich formuliere ihn irovokant,
damit er ins Auge springe - zibt

also aus der geistigen Lebensl
des Lernenden her.

Physik und Chemie gehdren necz wi
vor. in die dida..tische Gettung 3
Aealien, und auch heute ist diese
suweisung die Kennzeichnung eiresr
Sricenntnisweise: Physik und Chezie
:aben ihre Ausgangsbasis in der
Wielt der Schiller — didactice zeze-
hern, Sie miissen hervorgenclt wer-
den aus der von den Scﬁﬁlern gslet-
ten wirklichkeit der Sachen und
rhénomene um sie her. Jer Faoysii-
und Chemieunterricht, der sein
ausgeng in der Wissenscreft nirnz,
basiert auf einer "Natur" - das
reizwort Tecknik bleibe ausgzex.
mert -, die so wirklich ist
der Wald, den man nur aus ‘de
stimnungsbuch kennt. Wie,tei Fare
day und Galilei,soll ein 3chiller
der Naturwissenschaft nicht feind
sein, wenn er abgerichtet wiri,
mit Ordnungs- und ilassenzahlexn zu
jonglieren, und nur die .letalle
"Eisen,Kunfer,S5tahl und Biech"

- el

-ennt, der in seinem Lehrbuch
-69-



Schwefelkristalle farbig abge-
bildet sieht, aber keinen einzi-
zen gerieben,geschmolzen,entzin-
det hat? Andererseits: Schiiler,
die Glas hergestellt, Salz aus
Meerwesser gewonnen, Mill ver-

DIE "WISSENSCHAFTSMODIG-
KEIT” DER SCHOLER UMSER-
ER TAGE IST DER EKEL VOR

DER HINTERGLASWISSEN-
SCHAFT DER LEHRMITTELIN-
DUSTRIE,

brannt, iledaillons gegossen,
Zucker verkohlt,-einen Ffennig

in Sdure geldst, Steinkohle trok-
ken destilliert, eine Gliihlampe
demontiert, Magnetfelder fixiert,
herzen gegossen, Brenngléser
~antiert, eine Tranlampe ge-
schnitzt, Feuer gequirlt, Papier
seschépft, Kandiskristalle pge-
ziichtet, ein Wasserrad konstruiert,
sbwiesser geklért,Koffeinkristalle
sublimiert haben...- sollten die
so unterrichteten Schiiler nicht
danach fiir abstrakte naturwis-
senschaftliche Zusammenhinge zu
intercssiert sein? Ohne allen Zwei-
fel,sie sind es,denn keine didak-
tische Provinz bietet grilBere
Intdeckerfreuden, keine vermag
mehr Forscherlust und Erkenntnis-
drang zu erwecken.Freude,Lust,
Drang - sie weisen auf die Quelle
hin, aus der die Schule schidpfei:

B Y

Die "Wissenschaftsmiidigkeit" der
Schiiler unserer Tage ist der Ekel
vor der Hinterglaswissenschaft der
Lehrmittelindustrie. Nein,die (fiir
unseren Lernbereich disponierten)
Schiller hassen die Wissenschaft
nicht - wie auch, wo sie deren
"innerste Natur" doch gar nicht
kennen -, sie hassen den Stumpf-
sinn eines zu leerem Wortkram
verkommenen Unterrichts. Der
naturwissenschaftliche -Unterricht
hat falliert (und welch tiefer
falll) - das ist die traurige
Bilanz und die Erkldarung fir eine
sJisere, die u.a. als Nachwuchs-
mangel und als Zusammenbruch

EINEN WIRKLICHEN ZUGANG
GIBT ES JEDOCH NUR “VOM
KINDE AUS”, ALSO AUS DER

GEISTIGEN LEBENSLAGE DES
"LERNENDEN HER.

zweler klassischer Disziplinen,
die vor mehr als einem halben
Jahrhundert eine Zierde der Schul-
nédagogik gewesen sind, andeutend
umschrieben ist, wittgenstein
varierend: was der Eall ist, iet

- der Fall.

os grift herzlich und bekiimmert
Carl Schietzel

LIEBER HERR SCHIETZEL,

GLas henstellen, MiLL verbrennen,
Feuex quinfen, Pap¢z¢ schipfen,
Abwissen kELdnen ... man kniegt
schon SpaB beim Zuhiren, wie ger-
ne hédtte man das selben afles

4in den Schufe gemacht. Natur

in die Hand nehmen, Umwelt unmit-
tefban enleben, das st heute
vielledicht sogar wichtigen als

je zuvor. Die entschedidende

Frage dabei ist aben doch: Mit
welehem Ziel? Wonauf so0ll das

~-70-

hinausfauden? Odern {41 das viel-
Ledicht schon eine unsinndige Fra-
ge? Wine mit den sinnlichen En- ¢
fahrung der natinlichen Vielfalt
um unsd herum nicht schon viel ge-
wonnen Ln edinen Zeit, die Natun

zunehmend untern abstrakten Ven-

‘wentungsgesichtspunkten sieht?

An Stoff fdr zehn odex dreizehn
Jahre Naturuntennicht winde es
jedenfalls (noch) nicht mangekn.



Fin aufgeklénte Naturwissen-
schaftsdidaktiker fungient je-
doch die Bzach&ﬁtigunﬂ mit den
unmittelbaren Winklichkedit meist
nun afs Einstieg in die Wissen-
schafz. Und auch bei Ihnen

keingt es gelegentfich so0: Filr
"abstnakte naturwissenschaftli-
che Zusammenhinge", fir die En-
kundung dexr ".innersten Natun"
solten die Kinden aufgeschlossen
werden. Aben gerade die Faustsche
Assoziation den "innensten Natun'
dndngt die Frage auf, ob die
heutige Natunwissenschafi wink-
Lich die innenste Natun enthillt
oder nicht viefmehn zenstint.

IST DIE NATURWISSENSCHAFT,
WIE SIE SICH HEUTE ETWA
ALS BIG SCIENCE,ALS GE-
PLAMTE UND IN VERTRAG GE-
NOMMENE DRITTMITTEL-, IN-
DUSTRIE- ODER ROSTUNGS-
FORSCHUNG DARSTELLT, WIRK-
LICH NOCH EIN TRAGEMDER
BESTANDTEIL DER KULTUR
ODER NICHT VIELMEHR NUR
EINE DIENSTBARE PROFES-
SION ZUR IMMER GIGANTI-
SCHEREM UKONOMISCHEN
VERWERTUNG DER WELT?

Hat sich die wissenschaftliche
Beschdftigung mit der Natur 4im
Laufe ihren Geschdichite -nichit
immer mehr auf die Bereditsiellung
des Instrumentaniums zu deren
Ausbeutung neduzient? 154 ddie
spezifische Sichitwedise der Na-
turwissenschaft nicht Letztlich
eine Ghonomische, auf funktfionel-
Len Zughiff und abrechenbare
Quantititen ondientient? I1si die
Natunrwissenschaft, wie sie sdich
heute etwa afs big science, als
geplante und in Vertrag genomme-
ne Drnitimittel-, Industrie- oden
Ristungsfornschung darstellt (und
daraud missen wir uns in edinem
"modernen" naturwissenschafili-
chen Untenicht ja wohf beziehen),
wirnklich noch ein tragender Be-
standteil den Kufitun oden nicht
vielmehn nun edine dienstbare

-71=

Profession zun immén gigantische-
nen Gkonomischen Vc&weatuni den
Welt (den Menschen eingeschlos-
sen)? Wozu dann aber gerade die-
se Profession als Saﬂutﬁach? Wa-
aum dann nichi auch andere Pro-
fessionen wie Wirntschaftswissen-
schagten, Junistenei, Verwal-

tungawia&enachat{an oden Psycho-
Logie, von ndichtakademischen

Professionen ganz zu schwedigen?

Sichen, §n zukiinftige Fdhrungs-
knifte bietet die gymnasiale Be-
schdftigung mit den Naturwissen-
schaften allenled Vonzige: Man
ibt sich in techniach-gunktianaz-
Les Denken, in die nickhaltlfose
(geistige) Venfiigbarmachung dexr
Natur edin, ohne zugledich durch
ingendwelche sozialen Richsichien
oden Folgeprobleme an den Aus-
bifdung eines solchen Denkens ge-
hindent zu sedin. Unsere Unter-
suchungen zum Thema "Naturwissen-
schaftliche Fachsozialisation"
haben denn auch eindeutig ergeben,
daB mit steigendem naturnwissen-
schagtlichen Bildungsniveau den
Glaube an Wissenschaft und Tech-
nik als zentnale Faktonen des
Forntschnitts und an die wissen-
schaftlich-technischen Expenten
als maBgebliche gesellschafilichen
Entscheidungstrigen sdignifikant
zunimmit,

Aber die Schillenmehnhedit: Trhitt
ihn die Naturwissenschaft — wink-
Lich noch als dienstbaren Gedlst
und nicht vielmehr als zenstéreni-
sche Macht entgegen? Hat  sde

in den Schule mit ihrem schedin-
objektiven Leistungsanidpruch

nicht einzig und allein die

TRITT DER SCHOLERMEHR-
HEIT DIE MATURWISSEN-
SCHAFT WIRKLICH NOCH

ALS DIENSTBARER GEIST
UND NICHT VIELMEHR ALS
ZERSTURERISCHE MACHT
ENTGEGEN?

Funktion, denen da unten zu zedi-

gen. wuie kLug und begabt die da
obzy vnd wie dumm und unfdhig
sde selben sind? Und spdtfen auf



den Anbedit: Geht von der in den
Maschinen erstarnten Wissenschaft
statt den enhoggtzn Befredung
nicht immer mehn eine existen-
tiefle Bedrohung aus, angefan-
gen vom maschinengerechten An-
beitsablaud im Akkondtakt (ben
Monotondie und PsychosineB bis
zur Dequalifikation und Arbeits-
Losighedit? Fidn Hermann Ley, ed-
nen %ﬁhnanden Technikphilosophen
der DDR, hat der natuawissen-
schaftliche Untennicht folge-
nichtig denn auch nun noch die
. Aufgabe, bei den Schillern "sol-
che Auffassungen, die der kon-
zentrienten Anwendung von Wis-
senschagt in den gesellschaftli-
chen Geﬂﬁ%a der DOR hindenlich
sind", abzubauen: Beredifet den
naturwissenschagtliche Unten-
nicht die spdten "in den FLieB-
nedihe Anbeditenden .... aud die
im Betndieb investiente wissen-
“schaftliche Leistung vor, dann
Leistet die sozdialistische Schu-
Le edine bedeutende Vonledlstung
auf kinftige Anbeitsproduktivi-
tdtsstedigenung”. GewiB, das kann
nicht unsen Ziel sedin, aben
thifft Ley mit sedinen zyndischen
Funktionsbestimmung des natun-
wissenschaftlichen Untennichts
nicht viellfeichi doch den nealen
Kern den Sache - ob uns das paBt
oden nicht? :

Lieber Hernn Schietzel, das ist
wieden ein ganzer Haufen an Fra-
gen geworden. Und dabei haben win
noch Lidngst nicht afle Berediche
angesprochen, in denen die Rolle
der Naturwissenschaften in unse-
hen Gesellinhdaft fragwirdig, jfa
bedrohfich giworden L4f. Eindige

Stichwonte , ja Buchstaben, mi-
gen genligen, um die Uizzéazt son-
stigen "Ennungenschagien” zu
kennzeichnen, 4in deren wissen-
schaftlichen Marionettenfdden
wih uns immexr mehr verfangen:
AKW, EDV, S0,, ABC-Waffen, Bio-
technologie, Medientotalitandis-
mus usw. usw, ... Die medisten
diesen "Enrungenschaften" stam-
men.aus den Letzten zwed Jahn-
zehnten, und mit ihnen hat sich
nicht nur unser Leben, sondexrn
auch die Schufe grundfegend ge-
wandeft., Sie kann keine "pddago-
gische Provinz"mehn sedin, ade
i8¢ auch und gerade im naturwis-
senschaftlichen Fdchenbenredich

in das Fddensystem eingesponnen.
Was sagt nun femand dazu, dexr

in den heilen Weft den Reform-
piddagogik Lehrer gewonden ist
und seine gnroBen pddagogischen
Kdmpge in der Zeit des drmelaud-
krempelnden Wiederaufbaus aus-
gefochten hat? 1st der Didakiti-
ken Cant Schietzel von heute
angesichts des Polditikums, zu
dem sich die Naturwissenschaften
und mit Lhnen der naturwissen-
schaftliche Unteanicht mittfen-
weile ausgewachsen haben, noch
denselbe wie vor 50 oder 25 Jah-
nen?

Henzlichst

Thre AG Soznat

LIEBE KOLLEGEN SOZNAT,

Sie fragen mich:"Glas herstellen,
liiill verbrennen,Feuer guirlen...
mit welchem Ziel?" Stichworte
sollen helfen, es zu erldutern:

Glas: Quarz, Sand, Quarzglas.
Glassatz, Bleiglas, liennige,
Schmelzpunkte. Blumentopfofen,
Flammtemperaturen. Schmelze,
Glasfdden, Glastropfen, Vergrt-
Berungslinse. Gebldse, Biegen
und Blasen. Mineralisches Glas
contra Plexiglas. Wasserglas.

ES GEHT UM ”"ERSTAUNEN-
MACHEN” GEGENUBER PHA-

NOMENEN AUS DER TECHNIK
UND NATUR UND UM DARAUS
ANGEREGTE ACTION. -

Milchglas, Buntglas, getdnte
Brillengléiser. Flaschenglas,

=70



Glasblasmaschine. Glasblédser,
Glashiitte,Zerstirung der Wélder.

Miill: Materialklassen. Sortieren.
Deponien, Giftlagerung, Grundwas—
ser. Recycling. Wirmegewinnung.

Feuer quirlen: Feuerbohrer kon-
struieren. Reibungswirme. Ver-
kohlung. Luftzufuhr:ungeeignete
Atemluft. Zufuhr durch Kerben.
Glut und Flamme, Zunder.- Feuer
schlagen mit Stahl und Stein.
Brennglas. Waldbrinde,Feuers-
briinste. Lischen des Feuers.
Zusammensetzung der Luft.

Es geht um "Erstaunenmachen"
gegeniiber Phénomenen aus Technik
und Natur und um daraus angeregte
Action (Herstellen,Untersuchen)
- also um Wege, gelebte Welt zu
erkunden. Das ist ein sich selbst
gewisses (selbstgeniigsames) Ziel,
fiir die Mehrzahl der Schiiler das
erste und auch das letzte einer
Kunde wvon Technik und Natur.
Dabei dringt bei mancher Gelegen-
heit Naturwissenschaft durch:
Schmelzpunkt,Reibungswiérme, opti-
sche Linsen, Oxydation,Zusammen-
setzung der Luft.)Hier sind noch
ganze didaktische Kontinente un-
entdeckt.

Solche ihrer selbst gewisse Kunde
ist nicht das Fundament fiir eine
" systematische Naturwissenschaft;
diese hat ihre eigene Grundlage.
Kunde und Wissenschaft trennt
eine semipermeable Membran. Die
Kunde ist durchlédssig zur Wissen-
schaft hin, indem sie Neugier
darauf erweckt, Anschauung und
Beispiele bereitstellt, Denk-
formen vorbereitet und die heran-
gewachsenen Schiiler lernbereit
fiir Themen wie Spektralanalyse,
Periodisches System - zwei didak--
tische Krimis! = Valenzlehre,
Atombau, Kernspaltung und Fusion,
Felder, Gravitation macht.

Diese Naturwissenschaft ist zu
unterscheiden-von der Naturwissen-
schaft (soz*), die ein Syndrom

ist aus Wissenschaft, Technik,
Wirtschaft,Gesellschaftslehre,
Politik,Kulturphilosophie, aber
auch aus Institutionen und Per-
sonen - eine Naturwissenschaft
also, die nicht "rein" ist,
sondern real existierende Daseins-
wirklichkeit: ein vielschichtiges,
verwickeltes Gebilde, das so viele
Gesichter hat, wie es Betrachter

und Brillen gibt. - Diese Natur-
wissenschaft Ihres Begriffs ist
fiir die Schule ein nicht faBbares -
Plasma! Sie geniigt als Lerngegen-
stand nicht dem didaktischen An-
spruch, sich klarlegen zu lassen.
(In einer physikalischen Analogie:
sie ist ein System mit mehr Frei-
heitsgraden, als unterrichtlich

zl beherrschen sind.)

IM GEGENSATZ ZU SOZNAT
VERMAG ICH AUCH NICHT
ZU ERKENNEN,DASS SICH
DER WISSENSCHAFTSBE-

TRIEB,DASS SICH TECH-
NIK, INDUSTRIE,WIRT-
SCHAFT RADIKAL UND WO-
MOGLICH BEDENKLICH GE- -
WANDELT HATTEN,

it dieser Stellungnahme habe ich
mich so weit exponiert, daB es
mir riehtig erscheint, zundchst
auf die Frage einzugehen, ob ich
"noch derselbe wie vor 50 oder

25 Jahren" sei? Etwas robuster
formuliert, ob ich mit der Zeit
Schritt gehalten hdtte. Der inhnere
Monolog im Alter kreist oft um
diese Frage. Mit dem Risiko, ins
Aus gestellt zu werden, antworte
ich: Innerhalb der fiir mich ver-
gangenen Zeit glaube ich (jeden-—
falls als Didaktiker) derselbe

" geblieben zu sein. Diese Selbst-

einschétzung ergibt sich aus der
Uberzeugung, daB sich das Verhal-
ten der Menschen im Tun und Den-
ken, ihr moralischer und psychi-
scher Habitus in meiner Lebens-
zelt nicht wesentlich gedndert
haben. Im Gegensatz zu Soznat
vermag ieh auch nicht zu erken-
nen, daf sich der Wissenschafts-
betrieb, daB sich Technik, Indu-
strie, Wirtschaft radikal und
womdglich bedenklich gewandelt
hétten. Nach meiner Erfahrung

hat sich auch das Verhdltnis der
Gengationen zueinander, das in
Ihrer Frage mit berithrt wird,
kaum gedndert; die jungen Genera-
tionen z.B. sind sich insofern
gleichgeblieben, als sie ihr
Selhstvertrauen und ihr Weltver-
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sténdnis alle mit der Illusion
erkdmpft haben, in einer dramati-
schen Epoche ohne Beispiel zu
leben. Die Existenzlage der jungen
Generationen unterscheidet sich.
zwar objektiv in den Anteilen
realer und imaginierter Gefahren,
aber das subjektive BewuBtsein
einer einmaligen persdnlichen und
gesellschaftlich-politischen Ge-
fahrdung hat die jungen Generatio-
nen offenbar zu allen Zeiten
charakterisiert.

NOCH IMMER GIBT ES VIEL
ZU VIEL ELEND,ABER DAS
FAKTUM EINER POSITIV ZU
BEWERTENDEN GESELLSCHAFT-

LICHEN GRUNDVERFASSUNG
UND PERSUNLICHEN EXIS- -
TENZBEDINGUNG BLEIBT BE-
STEHEN.,

Dies vorausgesetzt, meine ich,

daB wir zuhause in Europa die
"peste aller mbglichen Welten"
bewohnen. Niemals zuvor war der
Menseh in unseren Breiten so frei
von Sorgen wie in der Jetztzeit:
so gut gendhrt, behaust, gekleidet,
so wenig ausgebeutet, besal er

so viel Preizeit, war Notleiden-
den mehr geholfen. Noch immer

gibt es viel zu viel Elend, aber
das Faktum einer ‘positiv zu bewer-
tenden gesellschaftlichen Grund-
verfassung und persédnlichen Exi-
stenzbedingung bleibt bestehen.
Sorgen "machen" wir uns weitgehend
selbst - Kriegsgefahr ausgenommen.
AuBer dieser sehe ich als gravie-
rendes Problem hauptséchlich die
Arbeitslosigkeit. Sie zu iiber-
winden ist die Herausforderung

an die amtierende und die junge
Generation vor der Geschichte.

Diese Gesprédchsposition wird Soznat
irritieren. Ich will sie zu festi-
gen versuchen und stelle zu diesem
Zwecke den genannten Risiken AKW
und S0, die Risiken meiner Kind-
heit uﬁd Jugendzeit gegeniiber:

In Deutschland starben damals
jéhrlich Hunderttausende an Tuber-
kulose,Lungenentziindung,Typhus,

Blutvergiftung,Knochenbriichen,
Diphtherie und Scharlach. Friih
wurde der arbeitende Mensch von
einer Berufskrankheit befallen:
Silikose,Tuberkulose,Rheuna,
Magenkrebs, Chronische Vergiftun-
gen, Verstiimmelungen, Taubheit.

Die Ursachen waren Staub (Kohle,
Wetalle,Gestein,Fasern,Holz,Mehl, -
Tabak) ,Feuchtigkeit (Werkstdtten,
Hallen,Std3le,Wohnungen), Wetter
(Fuhrleute,Handwerker,Banern,
Waschfrauen), Unfédlle. Was ist
dieses reale Elend gegeniiber den
Geféhrdungen durch AKW,SO, und,
fiige ich hinzu, durch Insgkti—
zide, Verkehr? Die wirklichen
Gefahren sind auch heute immer
noch die Gefahren des Arbeits-
lebens. Aber welche unerhérte
Verbesserung der Arbeits- und
Lebensverhdltnisse ist durch
Politik und Gesetzgebung, durch
die Forschung und die Wachsam—
keit einer sensibilisierten
Offentlichkeit eingetreten!

In diesem Trend der Sozialge-
schichte leben wir; ich sehe
keinerlei AnlaB zu irgendeiner

- Kriegsgefahr ausgenommen -
pessimistischen Zukunfisvision.

Und wie kommen Sie auf die Idee,
dal zu meiner Zeit die pddagogi-
sche Welt heil gewesen sei? Die
Schulreformer waren immer eine
befeindete Minderheit. Um die
Schule hat es immer hartnéckige
Interessenkdmpfe gegeben, wobei
sich Elternegoismus als besonders
rigoros erweist: heil war und ist
da nichts! Ordnen Sie dem nur
noch eine einzige Personalie zu:

ICH SEHE KEINERLEI AN-
LASS ZU IRGENDEINER
-KRIEGSGEFAHR AUSGENOM-

MEN- PESSIMISTISCHEN
ZUKUNFTSVISION,

Dez.'31 erschien ein Leitartikel
von mir in der "Allgemeinen Deut-
schen Lehrerzeitung'; unter dem
Titel "Die deutsche Jugend ist
das deutsche Schicksal" war er
ein Protest gegen die Jugend-
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arbeitslosigkeit (auch der Leh-
rer)! Auch damals war die Welt
so kaputt und so heil, wie sie
es heute ist. ) .

Diese vielleicht iiberzogene Re-
aktion hingt mit meinem Wider-
stand gegen ILhre Kongzeption ei-
nes nw. Unterrichts zusammen.
Sie sehen ein Zeitalter globaler
Gefdhrdung herangekommen, das
einen anderen Lienschen verlangt,
als es in den Epochen davor not-
wendig (und mbglich) gewesen ist.
Der nw.,Unterricht gerdt dabei in
die Abh#ngigkeit einer allbeherr-
schenden Gesellschaftslehre:
nw. Lerninhelte begriinden sich

. nielit mehr aus eigenem Recht.

KEINE WISSENSSOZIOLOGIE,
KRITISCHE WISSENSCHAFT
ODER MARXISTISCHE ANA-
LYSE KUNNEN MICH DAHIN

BELEHREN, DASS ES ZWECK-
FREI “REINE” NATURWIS-
SENSCHAFT NICHT GABE.

Solche DEntmiindigung habe ich in
der liS-Zeit als "Deutsche Physik"
erlebt, Seitden ist mir nach ei-
ner fremdbestimiaten Wissenschait
nicht mehr zumute.Ideologie frift
die Wahrheit auf. Keine Wissenz-
soziologie,kritische Wissenschaft
oder marxistische Analyse kinnen
mich daghin belehren, daB es zweck-
frei "reine" Naturwissenschaft
nicht gébe. Natiirlich beeinflus-
gsen Interessen Forschung und
Lehre, aber ez gibt trotzdem
davon freie (revisionsfihige)
Resultate der Naturwissenschaft,
und sie sind - z.b. das Fallge-
setz - die Lerngegenstédnde der
Schule.

iieine Opposition ist aber auch
noch anders begriindet, Ich halte
némlich die .Schule auf dem dis-
kutierten Sektor nicht fiir fdhig,
die ihr zugedachten Aufgaben,z.B.
ABC-Waffen,AKW,GroBchenie, fun-
diert zu erdrtern. finen Eugang
zu "groBen Fragen" gibt es hof-
fentlich iiber die Zeitgeschichte,
die Heligion, eine Gesellschafts-
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kunde, iiber Dichtung,Literatur,

Bildende Kunst und hkiusik. Immer

akzeptieren wir daebei das Risiko
der falschen Zunge - ein Punkt,

dem viel zu wenig Bedeutung bei-
gemessen wird.

DIE “REINE NATURWISSEN- -
SCHAFT IST EIN ESSENTIAL
UNSERER GEISTIGEN KULTUR.

PRODUKT DER “REINEN" ER-
KENNTNIS..

Meine Antwort auf Ihre Frage,

ob "die Naturwissenschaft...noch
ein...Bestandteil der Kultur"

sei, ist also klar: Die "reine"
Haturwissenschaft ist ein essen.ial
unserer geistigen Kultur, Produikt
der "reinen" Erkenntnis. Diese
Naturwissenschaft kann keine La-
sten tragen, fiir die sie keine
Schultern hat. Diese Position ist
uniabhiéngig von der Frage der Her-
anfithrung en die Nafurwissenschaft,
der Folgen, die sich aus ihrem
esoterischen Charakter ergeben,
speziell der didaktischen Ent-
scheidung, bis etwa zum 10.Schul-
jahr der Technik den Vorrang zu
geben und damit der kehrzahl der
Schiller den Zugang zur Wissenschaft -
nur gporadisch und quasi anekdo-
tisch 6ffnen zu kdnnen.

Die Schule soll "das volle Leben"
hereinlassen - so lautete schon
eine Parole der Schulreform zu
Beginn des Jahrhunderts; sie be-
darf aber der Prdzisierung. Ich
neame zu diesem Zweck einen ange-
sponnenen Faden wieder auf und
frage, ob Angelegenheiten von
grofem menschlichen (gesellschaft-
lichen) Interesse in die Schule
hineingelassen werden diirfen,
ohne daB gepriift wire,. ob die
Schule fiir solchen Unterricht
qualifiziert sei. (Denn das
schlimmster aller Ubel in der
Schule ist engagiertes Geschwitz!)
Unsere Gegenwart iibergeht diesss
Legitimationsproblem. Dieses
Problem ist aber die Kernfrage
unseres Demoxratieversténdnisses,
auch der Soznat-Philosophie!

Es griift kollezial Ihr

Carl Schietzel



LIEBER HERR SCHIETZEL,

auch wenn wir uns durch dle Auf-
wertung unserer kritischen Ein-
lassungen zu einer regelrechten
"Soznat-Philosophie"™ In unerwar-
teter Welse promoviert fiihlen,
so missen wir Ihnen doch ehr-
licherweise gestehen, daB wir
von einem irgendwie philosophi-
schen Konzept der Welterklirung
und -verdnderung weit entfernt
sind - nicht nur Im allgemeinen,
sondern vor allem auch Im p&ad-
agogisch-besonderen. Unsere Fra-
gen sind durchaus echte Fragen
(auch wenn slie manchmal sehr
pointiert formuliert sind), und
Jede auch nur unterschwellige .
Etikettierung bereitet uns Un-
behagen. —
Das gilt auch fir Jjene Verortung
unserer "Philosophie", die Sie
dadurch vornehmen, daB Sle pro-—
phylaktisch lhre "Opposition"
dagegen anmelden. Entgegen Ihrer
Erwartung stimmen wir Ihnen ndm-
1ich durchaus darin zu, daB man
mit Pddagogik dlie Welt nicht ver-
&ndern kann und das tunllichst

auch garnicht erst wersuchen
sollte. Das kann unseres Erach-
tens nicht aber auch zugleich
heigen, der Schuljugend lediglich
helle Welten zu servleren. Auch
wenn wir Ihnen eine solche Helle-
Welt-P&ddagoglk nicht unterstellen,
so geht unseres Erachtens Ihr
Versuch, an Stelle der "real
existlierenden Daseinswirklichkeit"
allein die."reine" Naturwissen-
schaft bzw. die "selbstgeniigsa-
me' Kunde von Technik und Natur
zum Unterrichtsgegenstand zu ma-
chen, doch ein wenig in diese
Richtung.

Wie Sie ganz richtig feststellen,
Ist die pddagogische Welt nle
heil gewesen. Wir wiirden sogar
behaupten: Auch die Schule war
nie hell, sie ist schon Immer

ein Ort harter Auselnandersetzung
und Kd@mpfe gewesen, und zwar 4
nicht nur fir Schulpolitiker . und
Lehrer, sondern vor allem auch
flir die Schiiler. Die technokra-
tische Blldungsreform mit Ilhrem
Zensuren—- und Lelstungsfetlschis-
mus hat diese Kampfsituation

womdigl ich sogar noch verschiarft.

Unter dliesen Umstdnden erschelint
uns das Postulat elnes naturun-
terrichtlichen Schonraums, in

den "Angelegenheiten von groBem
menschlichen (gesellschaftlichen)
Interesse" erst nach vorheriger
Zumutbarkeitsprifung hineinge-
lassen werden dlrfen, nicht ganz
unproblemat isch, zumal dle Ju-
gendlichen spdtestens nach Ver-
lassen des Schulgebdudes bzw.
nach Absolvierung ihrer Schul-
zeit mitten Im piddagoglsch "
nicht faBbaren Plasma" der Le-
benswirklichkeit stehen. Dliese
Lebenswirkl Ichkeit 148t sich

mit Uberschreiten der Schulschwel-
le nicht einfach abschalten, und
soviel ist sicher: In ihr tauchen
Naturwissenschaft und Technik
(wenn Uberhaupt) Jedenfalls nicht
als Gegenstdnde "reiner" Erkennt-
nis, sondern durchaus wert- und
problembesetzt auf, sel es In
Form hochgeziichteter Konsumange-
bote oder als Mitverursacher von
Arbeitslosigkeit und Umweltver-—
schmutzung.

_ UNTER DEM MANTEL VON
SICHERHEIT UND WOHL-
STAND TICKEM EINE GANZE
REIHE VON ZEITBOMBEN, 3

DIE,WENN SIE LOSGELAS-
SEN,EINE NOCH NIE DA-
GEWESENE VERNICHTUNGS-
KRAFT ENTFALTEN,

Dabel sind wir durchaus mit Ihnen
der Melnung, daB es nicht zuletzt
Maturwlssenschaft und Technlik wa-
ren, der wir die Befrelung von
allerlei existenziellen N&ten
verdanken. Die von Ihnen sehr
eindrucksvoll unterlegte Einsicht,
daB unsere Republik materlell

wlie politisch elnen HBhepunkt
deutscher Sozlalgeschichte (wenn
auch nicht die '"beste aller mdglichen
Welten") darstellt, darf uns indes
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nicht dazu verleiten, die gegen-
wirtigen Probleme und Gefahren
zu bagatellisleren. Diese Pro-
bleme unterschelden slich von
frilheren vor allem dadurch, daf
s5le zum Tell elnen wesentlich ab-
strakteren, deshalb aber keines-
wegs wenlger bedrohlicheren Cha-
rakter haben. Unter dem Mantel
von Sicherhelit und Wohlstand
tlcken elne ganze Relhe von ZeitL-
bomben, die, wenn sle losgehen,
(wie das zum Tell schon In der
"Dritten Welt'" geschehen Ist,)
elne noch nle dagewesene Ver-
nichtungskraft entfalten.Sle

sind ldecloglscher,
sozlaler, &kologischer und mi-
litdrischer Art, und die Unge-
heukrllichkeit des ihnen Innewoh-
nenden Verheerungspotentlials Ist
nicht zuletzt das Produkt von
Wissenschaft und Technik. Wer al-
lein dle Feststellung dleses
Sachverhalts als ideologlisch de-
nunziert, der trifft nur
den Boten, der die b&se Nachricht
bringt; das Faktum als solches
ist damit nicht aus der Welt.

Lassen Sie uns die naturwlssen-
schafrsspezifische Verkehrung des
ldeologlevorwurfs, wie sle gera-
de uns Soznat-Leuton im Gespréch mit
Kollegen lmmer wieder entgegentritt,
an dem von lhnen angesprochenen Belspiel
der Physlik Im "Dritten Relch' konkreti-
sleren. Wir tellen lhre Averslon gegen
Jede polltisch-dogmatische Verein-
nahmung der Maturwlssenschaften, wie Sle
sle etwa am Belsplel der "Deutschen Phy-
sIk'" erlebt haben. Doch die eigentlich
fatale Naturwlssenschaftsideclogie
Jener Zelt war nicht die
"Deutsche Physik", sondern die
naturwissenschaftliche Selbst-
suggestion von der Wertfreihelt
Jener Forschungsarbeiten, die
nach 1933 offenkundig doch nur
um der ihnen Innewchnenden mili=
tdrlschen Mégllchkeiten gefor-
dert wurden. Und tatsdchlich
konnte die Maturwissenschaftler-
mehrheit die Nazikarrlieristen
Stark, Lenard und Co. verglelichs-
weile leicht abschiitteln, wihrend
Thr Pakt mit dem Militdr sie immer
“tlefer In dle Mechanisierung des
kriegerischen Massenmords hinein-
rit. lhre ideologlische Standhaftig-
keit gegenilber der versuchten
"Arisierung" Threr Wissenschaft
haben die MNaturwissenschaftler
mehrheltlich mit Ihrer Deklassie-

rung zu "wertfrel' forschenden
Handlangern der militdrlischen
Vernichtungsmaschinerie bezahlt
- ein Vorgang, der sich Ubrigens
auch Im naturwlssenschaftlichen
Unterricht Jener Zeit deutlich
widerspiegelt (vgl. hierzu unse-
ren Sonderband. "Physikunterricht
Im Dritten Relch").

DIE BESTIMMENDE ROLLE
DER ROSTUNGSFORSCHUNG
FOR DIE ENTWICKLUNG
DER NATURKISSENSCHAFT-
EN SCHLAGT SICH DABEI

NICHT NUR IN DER ORGA-
NISATION, SONDERN AUCH
IN DEN INHALTEN DER
FORSCHUNG, NIEDER,

Leider Ist es nicht bel die-

sem einmaligen Ausrutscher ge-
blieben. Im Gegenteil: Heute

sind mehr Naturwissenschaftler

denn Je in der Ristungsforschung
tdtig, der Anteil der Kriegsfor-
schung an der gesamten wissen-
schaftlich-technischen Forschung -

und Entwicklung Uberhaupt liegt
weltweit bel rund 50 % (siehe
Soznat 2/82). Die "reinen" Na-

turwissenschaften leben also

ganz wesentlich von fhren perver-

sen Massenvernichtungspotenzen,

Ja sie sind durch ihre fortwihrend
glgantischeren Einfdlle sogar ein
unersetzlicher Motor jener Auf-
riistung, von der Sie eingestehen,

daB Sie Ihnen unter den polltischen
Gegenwartsproblemen dle gréBten Sorgen macht.

Die bestimmende Rolle der Ristungs-
forschung flr die Entwicklung der
Naturwissenschaften schl3gt sich
dabel nicht nur in der Organisa-
tion, sondern auch in den Inhalten
der Forschung nieder, in lhren
geistigen Konstrukten, die-eben

da in die Tlefe gehen, wo sie poten-
tiell waffenfdhig sind, und dort
welBe Flecken belassen, wo sie
weder der Ristungs- noch irgend-
einer anderen Industrie nutzen.
Auch das "relne'" Wissenschaftskon-
strukt Ist also in den Strudel
dkonomischer und militédrischer
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Verwertung gerissen, Ja es lber-
nimmt mit der Physikalisierung
des gesellschaftlichen Denkens
(Wagenschelin) hier sogar elne
ideologische Vorreiterfunktion.

DIE VERPFLICHTUNG,DIE. )
BETEILIGUNG VON NATUR- '
WISSENSCHAFT UND TECH-

NIK AN DER SCHARFUNG

DER ZEITBOMBEN UNSERER

ZIVILISATION NICHT ZU
VERSCHWE1GEN, ERWACHST
AUS DEM ZWANG ZUR PER-
SONLICHEN GLAUBWORDIG-
KEIT DES LEHRERS.

An diesen hier nur angedeuteten Fakten
kann unseres Erachtens auch der natur-
wissenschaftliche Unterricht nicht vorbel.
Die Verpflichtung, die Betelligung
von MNaturwissenschaft und Technik
an der Sché@rfung der Zeltbomben
unserer Zivilisation nicht zu
verschweligen, erwidchst dabel we-
niger aus Irgendeinem p&dagogli-
schen Eros oder Emanzipations-
postulat als vielmehr aus dem
Zwang zur persdnlichen Glaubwiir-
digkeit des Lehrers.Hinzu kommt,
daf-diese Probleme hiuflig von Ju-
gendllchen selber in den Unter-
richt eingebracht werden, sind doch

vor allem sie.es, dle die gegenwdrtigen
Friedens- und Umweltbewegungen
tragen. Der Versuch, die Schii-
ler mit IThren Fragen einfach

an den Sozialkundelehrer weiter-
zuverwelisen, wilrde von den Be-
troffenen zu Recht als Driickeber-
gerei bewertet werden. Was wire
das auch fir ein P&dagoge, der
sich noch nicht einmal in der
sozlalen Problematik seines el-
genen Faches auskennt?

Das bedeutet indes nicht, dag

aus dem naturwissenschaftlichen
nun ein rein gesellschaftswissen-
schaftlicher Unterricht wird., Denn
das "volle Leben', daB die Reform-
pddagogen in die Schule hinelnlas-
sen wollten, besteht nicht nur

aus abstrakten Bedrohungen, sondern
auch aus konkreten, natlrlich- °
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technischen Umweltgegebenheiten.
Beides gehtrt in die Schule, und
wie die Erlduterungen zu den von
Ihnen vorgeschlagenen Unterrichts-
themen zeligen, besteht zwischen
beidem auch ein enger Zusammen-
hang (Stichwort '"Zerstérung der
Wilder" belim Thema Glas, Stichwort
"Giftlagerung'" belm Thema MuUl1l,
Stichwort "Feuersbriinste'" beim
Thema Feuer - oder haben Sie da-
bel nicht an Bombennichte ge-
dacht?). Und beides schlieBlich
sttt (im Gegensatz zum herk&mm-
lichen Dogmenkanon) auch auf

das Interesse der Schiler, weil
es sle betrifft - die JlUngeren
vielleicht mehr in ihrer natir-
lichen Neugler, die dlteren eher
In Threm zunehmenden &kologischen
Engagement. Was l1&ge also naher,
beides in einer Art "Umweltkunde"
zu verbinden?

Allerdings wirden sich in einer
solchen (Sozial-)Kunde von Na-
tur, Technik und Wissenschaft

zwel dldaktische Linien treffen,
von denen vermutlich schon Jede
einzelne gegenwidrtig kaum Durch-
setzungschancen hat. Angesichts
der fréhlichen Ursténd, die das
konservative Blndnis von Natur-
wissenschaftsdidaktik und Wirt-
schaft derzelt unter der Parcle
"Rettet die mathematisch-natur-
wissenschaftliche Bildung" fel-
ert, dirfte weder eine kritlische
Wissenschafts- noch eine lebens-
nahe Naturkunde nach dem Geschmack
der Jenigen sein, die im Bereich
des naturwissenschaftlichen Un-
terrichts das Sagen haben. Allzu
sehr hat die Zunft der Naturwissen-
schaftslehrer lhr imaginiertes
Sozlalprestige von ihrer vermeint-
lichen Zugehérigkeit zum Wissen-
schaftlerstand abhidngig gemacht,
als daB sie auf die Insignien die-
ser Standeszugeh&rigkeit, das Zep-
ter der Fachsystematik und dle
Krone der relnen Geist

verzichten kdnnte,

Damit stellt sich uns wie lhnen
die Frage, wie man einen am Um-
welterleben der Schiiler ansetzen-
den Unterricht (mit oder ohne so-
zialkundliche Welterungen) der-
zelt reallsieren bzw, In der kon-
kreten Schulsituation durchsetzen
kann. Wie wehrt man sich gegen
Jene Kollegen, die aus Angst um . .
IThr wissenschaftlliches Ego so-



gleich mit dem Lehrplan fuchteln,
auf der Elnhaltung von Konferenz-
beschilissen bestehen oder gar

das schwindende "Lelistungsnlveau"
zum AnlaB von dienstlichen Denun-
zlatlonen nehmen? Wie rechtfer-
tigt man sich gegeniiber elner
Bildungsbiirokratie, die zunehmend
unter dem Druck von konservativen
Elternverbidnden und technokrati-
schen Blldungspolitikern steht?
Auch wenn und gerade well Sle,
l1leber Herr Schietzel, vor 1945
oder auch In den CDU-staatsautori-
tdren 50er Jahren sicherlich

schwlierigere Situationen als dlie
heutige erlebt haben: Was wiirden
Sie als Summe Ihrer p3dagogischen
Minderhelitserfahrung einem Kol-
legen raten, der von der her-
k&mm1Ichen Naturwissenschaftsin—
doktrination dle Nase gestrichen
voll hat und nun nach Wegen sucht,
$ein Unterricht - etwa In Ihrem
Sinne - schiilerndher zu gestal-
ten?

Mit herzlichen Griiden

Ihre AG Soznat

LIEBE KOLLEGEN SOZNAT,

Der moralische Schwerpunkt Ihrer
Antwort macht mir zu schaffen.
Sie erkennen zu Recht die Erfin-
der und FProduzenten der apokalyp-
tischen Kriegswaffen als Handlan-
ger des Bbsen, und mahnen: "An
diesen Fakten kann der naturwis-
senschaftliche Unterricht nicht
vorbei". Um diese Schluffolgerung
dreht sich im Grunde unsere ganze
Diskussion. Ehe ich Ihnen nicht
ohne Beklommenheit widerspreche,
will ich vorweg einige begriff-
liche Unstimmigkeiten beseitigen:

1. Den Ihnen unbehaglichen Begriff
"Soznat-Philosophie" ersetze ich
durch "weltanschaulich fundierten
Standpunkt" - einen solchen Stand-
punkt halte ich besetzt, aber Sie
hoffentlich auch (Stellen Sie sich
vor, Sie vermtchten eine zweite
"Marburger Schule" zu begriinden!).
2. Die Kunde ist "selbstgeniigsam"
in bezug auf eine Rechtfertigungs-
pflicht gegeniiber der Naturwissen-
schaft (sie ist nicht deren Propi-
.deutik); Selbstgeniigsamkeit gegen-—
liber der Daseinswirklichkeit widre
ein Widerspruch in sich.

3. Wir sprechen notgedrungen zu
undifferenziert vom Schiiller, dem-
entsprechend von Unterricht hin-
sichtlich der Lebensalter. Ich
gehe, durch den Berufsweg bestimmt,
fast immer vom Schulstart aus
(Grundschule bis max. 10.Schul-
jahr), und Kunde bezieht sich
hauptséchlich auf diese Jahrginge;
nw, Unterricht, gleich welcher
(weltanschaulichen) Version, ist
fast ausschlieBlich auf die Ober-
stufe des Gymnasiums und Vergleich-
bares begrenzt.

SCHOLER UND LEHRER
MOSSEN DEN UNTERRICHTS-

THEMEN GEWACHSEN SEIN.

4. Weil schlechthin ausschlaggebend,
wiederhole ich: Fiir die Bestiickung
des Lehrplans gilt: Schiiler und
Lehrer miissen den Unterrichtsthemen
ﬁewachaan sein, Diese gravierende
orderung ist flir mich unter for-
malem Aspekt das A und O des Unter-
richts. Unterricht wird andernfalls
das Ungefihre, némlich Gerede, Ge-
schwitz, Gequassel, Geseire, Schwa-
felei - der Wortschatz ist hier aus
gutem Grund weit ausgebaut! Die
Schulbank ist keine Bierbank. Unter
dem Anspruch der intellektuellen
Redlichkeit - ich komme darauf
noch ein drittes Mal zuriick! -
schrumpft der Acker insbesondere
der aktuellen Themen, denen Ihre
griBte Sorge gilt, auf die GréBe
eines Gartenbeets zusammen.

Und nun zum Kern der Sache, wie
ich ihn erkenne. Sie schreiben,
daf Sie mit mir darin iiberein-
stimmen, "daB man mit Péddagogik
die Welt nicht verdndern kamm -
Das kann aber nicht heiBen, der
Schul jugend lediglich heile Welten
zu servieren". Der grundlegende

‘Satz - ein Stiick Philosophie! -

iet so richtig wie falsch, und
ich habe ihn nicht behauptet.
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Mit Pidagogik kenn man die Welt
sehr wohl veridndern, das beweisen
Solon, Konfuzius, Jesus von Naza-
reth, leider auch Hitler und nach
1945 die re-education, mit der
Amerikaner und Englénder die
Deutschen "verdndern" wollten.
Die direkte Verdnderung der Welt
durch die Schule ist allerdings
unmgglich: Kunde kldrt auf,
Physik/Chemieunterricht lehrt die
naturwissenschaftliche Dimension
der Welt (Natur und Technik) ken-
nen. Das ist zeistige Tdtigkeidt,
weltverindernd ist sie nicht. Es
handelt sich um Vorbereitung auf
das sogenannte aktive Leben.Und
insofern ist die Schule, die das
Leben zu sich hineinléft, immer
doch "padagogische Provinz".

IM INTERSSE IHRER VER-
PFLICHTUNG ZU INTELLEK-
TUELLER REDLICHKEIT UND
SACHLICHKEIT MUSS DIE

SCHULE ES SICH -VERBIET-

EN, THEMEN WIE GORLEBEN,
KALKAR, STARTBAHN WEST
ZU UNTERRICHTSGEGEN-
STANDEN ZU MACHEN.

Im Interesse ihrer Verpflichtung
zu intellektueller Redlichkeit
und Sachlichkeit muB die Schule
es sich verbieten, Themen wie
Gorleben, Kalkar, Startbahn West
zu Unterrichtsgegenstédnden zu
machen. Diese Themen wiirden un-
weigerlich zur politisch-weltan-
schaulichen Auseinandersetzung
gwischen allen fithren, an deren
Ende der Verlust allen Gleichmuts,
allen Vertrauens und allen gerech-
ten Urteils stiinde. (Sie wilrden,
widre die Bahn freigegeben, mit
Ihren Gesinnungsgenossen gegen-—
{iber der von Ihnen mit Ingrimm
zitierten Ubermacht hoffnungslos
den Kiirzeren ziehen.) Was Lehrer
und herangewachsene Schiiler auf
dem Schulweg, wdhrend der Klas-
senreise, nach einer Weahlveran-
staltung, auf dem Campus mit
ihren Schiilern diskutieren, be-
trifft das Problem nicht. Ver-

liert der Lehrer seine charakter- .
liche Identitét, wenn er sich in
eine Person innerhalb der Schule
und in eine andere auBerhalb zer-
legt? Dadurch verliert er seine
Glaubwiirdigkeit keineswegs; ich
meine sogar, daB er sie dadurch
gewinnen kann,

DIE DINGE LIEGEN AMDERS
GEGENOBER THEMEN WIE
ATOMBOMBE UND ABC-WAFFEM,

... DESHALB GIBT ES EINE
PFLICHT DER SCHULE ZUR

AUSEINANDERSETZUNG MIT

DIESEM FRAGENKOMPLEX.

In diesem komplizierten haupt-
sidchlich ethischen Sachverhalt
ist wverkiirzte Aussage fast iden~
tisch mit unrichtiger. Die Dinge
liegen, um wenigstens das fest-
zuhalten, anders gegeniiber Themer
wie Atombombe und ABC-Waffen.
Hier ist ein loralgesetz von all-
gemeingiiltiger Kraf+t iiber die
Meinungen gesetzt: der sittliche
Konsens aller hinsichtlich des
Priedensgebots, und deshalb gibt
es eine Pflicht der Schule zur
Auseinandersetzung mit diesem
Pragenkomplex, innerhalb der dem
Sektor Naturwissenschaft/Technik
die geringere Bedeutung zukommt.

Die weltverbessernde Kraft der
Schule liegt nun aber weit mehr
als in ihrer Aufklérungsfunktion
in der lebensformenden Wirkung
ihres péddagogischen Stils, Die
Art und Weise der Schule (Charak-
ter, Gewohnheiten, WertmaBstébe,
humener oder unhumaner’ Grundtenor),
kurz ihre erzieherische Potenz
formt oder mifbildet den heran-
wachsenden jungen Menschen und

~ gewinnt dadurch, wenn auch mit

verzigerter Wirkung, Einfluff auf
das Weltgeschehen- im Guten wie
im Btsen. Die weiterwirkende Kraft
der Schule ist miserabel, wenn der
junge Mensch zum-Ellbogenegoismus,
wenn er zur Unterwerfung unter die
"Zensur", zu Gerissenheit und Be-~
rechnung erzogen wird. Die wirk-
liche Schulreform besteht darin,
zu geistiger Freiheit (nicht zur
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Frechheit), zur Solidaritdt (nicht
zur Schmeichelei),zur Zivilcou- .

rage (nicht zum Vandalismus), zum
Rechtsbewutsein (nicht zur Recht-

haberei),zur Wahrheitsliebe (nicht
zum Vorurteil), also zu einer Hu-
manen Grundfagon zu erziehen. Das
ist eine durchaus realistische pié-
dagagische Zukunftsperspektive.
Die Schulreform geht also iiber die
Erziehungs~, erst sekund&r ilber
die Lehrfunktion der Schule. Seit
den zwanziger Jahren bewegen wir
uns nur zuriick.

Daran ankniipfend ist mein pédago-
gisches Credo unmiBversténdlich:
Der llensch ist nicht besser auf

das Leben, d.h. auf die ihm zu-
kiinftig aufgegebenen aktuellen Auf-
gaben vorzubereiten als dadurch,
da man ihn mit allen Krdften zu
einer so viel als miglich mora-
lisch anstdndigen Person erzieht,
und da8 man ihn gweitens mit einem
Grundkanon exemplarischer konkreter
Kenntnisse und, bei gegebenen Vor-
aussetzungen, mit naturwissenschaft-
lichen Erkenntnissen ausrilistet.
Diese haben z.T. ihre soziale Kom-
ponente, vor allem in der Kunde,
und z,T. sind sie "rein", haupt-
séichlich als Physik/Chemie.

Die Schule, die dieser HuBerlich
zurlickhaltenden didaktischen Kon-
zeption zugrundeliegt - Sie werden
ihr des gesellschaftlich-humane
Engagement wahrscheinlich nicht
zutrauen - ist tatsidchlich die
radikalste. Sie verlangt z.B. in
allen Schulstufen einen villig
anderen Fachlehrer, als wir ihn
kennen..Die Wandlung wird moglich,
aber der Weg ist beschwerlich und
sehr welt und er ist auch Ihnen
nicht erspart. (Vorausgesetzt ist
u.a8, eine villige Umkrempelung
der Lehrerbildung frei von allen
Tabus. )

DIE WIRKLICHE SCHULRE-
FORM BESTEHT DARIN,ZU

EINER HUMANEN GRUND-
FACON ZU ERZIEHEN,

Damit komme ich zu Threr abschlie-
Benden Frage, "wie man einen am
Umwelterleben der Schiiler anset-

zenden Unterricht...durchsetzen
kann". Ich versuche eine moglichst
konkrete Antwort:

1. Damit wir nicht aneinander vor-
beireden: "Umwelterleben" sollte
bedeuten tatsichlich erlebte, ge-
lebte Wel® und ist zu unterscheiden
von dem Dafiirgehaltenen, dem Ein-
geredeten. Das klingt akademisch,
erfordert aber in jeder einzelnen
realen didaktischen Entscheidung
viel kritische Selbsterkenntnis.

2. "Durchsetzen" kann man nichts
durch Hoheitsakte, die ohne Echo
bleiben, nichts durch Attacken
gegen die geltende Lehre, und
insbesondere nichts durch Theorie.
Sie ist wie alles andere Wort-
gebilde besonders wohlfeil, weil
es das Gewerbe der PHdagogik ist,
Hoffnung zu haben und Versprechun-
gen zu machen.

Sie kinnen allein etwas bewirken
durch {iberzeugende Praxis; solches
Vorbild vermag die Welt auf Umwegen
ein wenig zu verdndern; sie ankldf-
fen, das fithrt zu nichts. Nur wer
die Eisen der Praxis schmiedet,
stellt ein Werk her.(Theorien sind
nur dessen Anlauffarben.) Also
konkreter:

- Nur Beigpiele iiberzeugen. Sie
miissen normal sein: eine Lehrkraft,
hgchstens zwei (nicht ein ganzes
Studienseminar als Hilfspersonal);
geldufige Umsténde (nicht das Meer
und ein Segelboot als Vorbedingung) ;
Normalitdt hinsichtlich des Aufwands
an Zeit in jeder Hinsicht, an liate-
rial, an Geld, aber auch an Lehr--
talent, Interesse.

- Bereitstellung von Arbeitsmaterial
genllgt nicht, kann sogar lihmen.

Das ist Geplédnkel im Vorfeld: der
Acker so0ll nicht abgeschritten,
sondern umgepfliigt werden.

- Beispiele miissen erprobt, revi-
diert, ermeut und von anderén er-
probt und dann zZwecks Verwendung zu
Papier gebracht werden - ein zeit-
raubendes und entsagungsvolles Ge-
schdft; und schlieBlich

- die Saat des Beispiels geht sehr
langsam auf (Zeitmal des Forsters).

Einwénde: Beispiele engen ein -
Ausflucht der Nichtskonner. Schul-
verwaltungen, Kollegien, Eltern
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legen sich 'quer - ohne Durchsetzungs-—
vermégen gibt's keine Reform (eher
Revolution, die schwichere Variante
menschlicher Tatkraft).

Das kleinste Stiick solchen Reform-
werks ist Arbeit fiir Jahre! Das ist
ganz wortlich zu nehmen, auch um

zu verstehen, weshalb sich trotz
des Getdses in Bildungspolitik und
Wissenschaft so wenig bewegt. Stel-
len Sie sich vor, jeder zehnte Le-
ser lhrer Blédtter packte in solcher
Weise an: nur ein Traum? Selbst
wenn es nur jeder hundertste wére,
gibe das Hoffnung - die einzige.

Dieser Briefwechsel war als Kontro-
verse geplant; als Bestdtigung ge-
meinsamer Auffassungen widre er iiber
fliissig gewesen. Vielleicht erfiillt
er seinén Zweck, Auffassungen aus
der Verankerung zu lisen. Seine Be-
wegungsenergie gewann er daraus,
daf Ihre und meine Generation auf
den entgegengesetzten Ufern des
Zeitstromes stehen. Aber wir winker
uns Zu.

Ich mufite viel nachdenken und
schlieBe dafiir mit Dank. Herzlich

Ihr Carl Schietzel

Aus der Sozna

t-Bucherkiste

reihe soznat

MATERIALIEN ZUR NATURWISSEN-
SCHAFTLICHEN LEHRERAUSBILDUNG

soznat

unterrichtsmaterialien

Rainer Brémer/Armin Kremer:

PHYSTIKUNTERRICHT IM DRITTEN
REICH

245 8.

(-Band 1 9,-- DM )

Ekkehart Naumann:
ARBEITERKINDER LERNEN IM UM-
GANG MIT NATUR UND TECHNIK

( Band 3 240 s. 9,-- DM )

Redaktion Soznat:

NATURWISSENSCHAETLICHER
UNTERRICHT IN DER

Ekkehart Naumann:

R M

( Band 6 B5 s, 5,-~- DM )
H.J. Knopf/K.E. Schmeding:

PEMONTAGE
( Band 7 83 s. 5,-= DM )
Michael Pape:
UMWELTBELASTUNG DURCH KUNSTSTOFFE
( Band 8 33 S. 4.- DM ) )

Armin Kremer:

GEGENPERSPEKTIVE SPAREN VON HEIZIENERGIE DURCH
(Band 4 130 5. Subskript.e BAULICHE MASSNAHMEN
Preis bis 31. 9. B2 DM '12.-} { Band 9 37 8. 4.- DM )
‘Ab 10 Exemplare (sortiert)
20 % Rabatt
Bestelkungen an:
RG‘ SOZNAT, Ernst Giller Str. 5, 3550 Marburg
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LUTZ STAUDEL

alle reden von fechnikfeindlichkeit—wir tun was dagegen

Nachdem sich die péda%ogische
‘8ll-round-Zeitschrift betrifft: .
erziehung"im letzten Jahr Schel=-
te wegen Atom-Lobby-freundli-
cher Werbung fiir Elektrizitdits-
unternehmen gefallen lassen muB-
te hat,sie dieses Jahr wohl al-
le Hemmungen verloren. Die Bei-
lage des Mai-Heftes '82, die

das Pidagogik-Journal gleich um
56 Seiten dicker macht, ldBt an
Eindeutigkeit nicht zu wiinschen
librig. "Jugend und Technik", so
nennt sich das nicht nur auf
diesem Weg verteilte Sonderheft
von "hobby-Magazin der Technik".
Die extra zur Hannover-Messe
herausgegebene Broschiire ist
gleich in die b:e fest mit ein-
geheftet — damit man sie nicht
verliert.

Nach dem Motto "was Hinschen
schon lernt" prangt auf dem Ti-
telblatt ein freundlich-ernster
Junge mit (selbstgebauter?)
Fischer-Technik-Mondraketen-Ab-
schuBrampe (geschitzter Bautei-
le-Preis etwa 500 DM). AuBen al-
so spielerischer Auftake - in-
nen wird's ernster. Was MNU-
und VDI-Vertreter im Chor mit
Bundes-0Offiziellen nur bekla-
gen, hler wird angepackt und
aufgerdumt: mit der Technik-
feindlichkeit der Jugend!

Unsere freundliche Industrie
hatte zu’'diesem Zweck eigens
einen Sonderstand fiir die Ju-
gend auf der Messe eingerich-
tet., Damit und mit diesem Heft
sollen "Einsichten vermittelt
und Fehlhaltungen abgebaut"
werden. Denn schliefilich ist ei-
nes klar: "Technik und Jugend
werden sich zusammenraufen mis-
sen. Junge Menschen werden ein-
sehen lernen, daf die Moéglich-
keiten, Entwicklungen in ihrem
Sinne zu beeinflussen, nur mit
der Technik machbar werden", so
Chefredakteur Holger Heck (ob
der verwandtist mit Dieter-Tho-
mas H.?2).

Besonders an die nur kritisch
angehauchten Jugendlichen rich-

3% tet sich wohl die tr3dstliche In-
terpretation, daB alles gar
nicht so schlimm sei, denn "es
ist keine ungesunde Situation,
wenn Jugend im Grunde konserva-
tive Werte setzt - der Erhal-
tung natiirlicher Umwelt den Vor-
zug gibt vor mittelfristigem
materiellem Profit ..." usw.
UsSWa

Berufsforderung

Karriere als
Soldat

ie Bundeswehr bildet im-
mer mehr Soldaten zu qua-
lifizierten Fachkriften aus.
Fachschulen und Aushbil-
dungsstéitten = eroffnen den
Soldaten neue Berufschancen.
Besonders wer sich fiir eine

langere Zeit freiwillig ver-

pflichtet, kann die berufliche
Frderung genieBen. Wer als
Wehrpflichtiger den Wunsch

dulert, berufsnah eingesetzt
zu werden, hat vor allen Din-
gen in der Technik die Chan-
ce, sich beruflich zu verbes-
sern. Erkundigen Sie sich bei
dem Dezernenten fir Wehr-
dienstberatung, General-We-
ver-Str. 119, 3000 Hannover
51.

\ | &
Berufliche Qualifikation iiber die Bundeswehr
aus:Sonderheft "hobby-Magazin"

Abgesegnet wird solches eine
Seite welter durch stellung-
nehmende Politiker. Andreas von
Biilow z.B., der das Vertrauen

in die Leute unter 30 noch nich=
verloren hat, liefert den des-
orientierten (weil mdglicher-

-83-



weisen arbeitslosen) Jugendli-
chen gleich seine Technik-Logik
aus dem Forschungsministerium
mit: Automation schafft-Arbeits—
plitze, ein Verzicht auf weitere
technische Rationalisierung ge-
fihrdet diese ... wegen der Kon-
kurrenz ... und weil ja die Ja-
paner ... Und iiberhaupt "Ohne
technischen Wandel, der sozial
gestaltet werden kann und nuB,
sind Wohlstand und sozialer Frie-
de geffhrdet"”.

Well aber doch der eine oder- an-
dere betroffen sein %&nnte und
"seinen Traumjob nicht kriegt",
muBl noch mehr Prominenz herhal-
ten. "Auch Leute, die heute.in
Spitzenpositionen sitzen, konn-
ten sich damals nicht aussuchen,
was sie arbeiten. So wollte der
bekannte ZDF-Sportmoderator Die-
ter Klrten einst Pfarrer werden.
Und Bundeskanzler Helmut Schmidt
triumte von, einer Karriere als
Architekt und StHdteplaner'. Al-
so, hast Du keinen Job, sei nicht
traurig, vielleicht wirst Du doch
noch Milliondr.

Wer dieses Midrchen von der heilen
Gesellschaft nicht glaubt und et-
wa immer noch Zusammenhidnge sieht
zwischen "technischem Wandel" und

i
C g D
Die K sl =all Weiche Bremsbacken

Richtuog muB dann die Zaha-
Bewegl werden? bt i

dreben, am wchellricn b
u inRishung |
b inRichiusg 2 A
& dit Klappe kuss wch bt T}
s ib

Arbeitslosigkeit, der wird mo-
ralisch aufgeriistet. Ein freund-
lich-oranger Industrie-Roboter

macht's mdglich; feinfilihlig, ein
wenig dumm (noch) "kann er zwar
fast unbegrenzt eingesetzt wer-
den" - trotzdem besteht kein
Grund zur Sorge. Er ist "weder
Konkurrent noch Stellvertreter
des Menschen", denn "die Krone
der Schdpfung bleibt der Mensch".

DaR auch die "andere Seite" nicht
auf Rosen gebettet ist, macht
Werner von Holtzendorff-Fehlinc
vom Bundesverband der Jungunter-—
nehmer klar. Er rdumt auf mit
dem Bild vom reichen, faulen,
tyrannischen Unternehmer; der
mufl ndmlich "sehr intensiv ar-
beiten, sich weiterbilden und
kann nur gemeinsam mit seinen
Mitarbeitern erfolgreich sein".
Damit das gemeinsame Boot nicht
-schaukelt oder sich gar in Luft
aufldst, muB er zudem alles tun,
um "Entwicklungen =zukunftstrich-
tig zu kanalisieren". Dazu ge-
h&rt u.a. auch, das Manko auszu-
gleichen, das durch die auf 10
Jahre verlingerte Schulpflicht
entsteht: "praktisch veranlagte
Jugendliche werden linger von
der Praxis ferngehalten".
Kanalarbeiten gibt's auch an an-
derer Stelle. Unter der Uber-
schrift "Wer. sich nicht wehrt -
ist verkehrt" wird die Shell-
Studie "Jugend '81"-endlich rich-
tig interpretiert.-Schlimm ist
zwar, daB die Wirtschaft nicht
rechtzeitig angefangen hat, aber
"wenn wir diese Einstellung
(Technik zerstdrt Umwelt) kennen,
kdnnen wir wirkungsvoll solchen
Urteilen begegnen" (Dr. Ahrens,
Shell-Direktor). Daneben ist
auch die Wissenschaft angespro-
chen. "Auch sie miiBte mehr tun,
um die positive Seite der Tech-
nik herauszustellen.” @
Bei aller Kritik f£Uhlt sich die
Wirtschaft, im iibrigen nicht
ernsthaft gefihrdet. Denn so
radikal ist die Jugend wohl

doch nicht, und "eines ist bel
allen Befragten unbestritten,
sie wollen elne Berufsausbil-
dung abschliefen und genug Gel<d
verdienen, um flir sich selbst
sorgen zu kdnnen". Fragt sich
blof, wie. ;

Aber auch hier ist Hilfe nahe:
Eignungstest vom Arbeitsamnt

oder vom Arbeitgeber helfen
denjenigen, die nicht wissen,’
wo ihre Stdrken und Schwichen
liegen und "im dunkeln tappen".
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Und wer beim Intelligenz-Struk-
tur-Test von Prof. Amthauer von
der Hoechst AG Pech hat, dem
steht-psychologischer Rat offen:
"3ieh' zu, dal Du Dich irgend-
wo bewirbst, wo Du keinen Test
machen muBft. Da hast Du eine
reelle Chance."

Diese Art praktisch-technischer
Intelligenz wird auch in den
Test-Beispielen angesprochen.
"In welche Richtung fillt eine
3omobe, die bei F ausgeklinkt
wurde?" Es scheint, die Richtung
-wenigstens ist xlar.

Ganzseitige Anzeigen auf jJeder
zweiten Seite sorgen dafiic, daB
die Aufmunterung zum "richtigen
Einordnen von Chancen und Risi-
ken von T2chnik" auch die Adres—
saten erreichen. Konsum-Technik
(Motorrider, Kopfhérer, Stereo-
anlagen) wechselt sich ab mit
dem grofien Bruder Industrietech-
nik (Computer, Lufthansa, Hei-
zung) und Eigenwerbung von 'In-
dustrie und technischem Hand-
werk. Die netten Beltrdge iiber
das Jahr 2085 (Flugzeuge, die
gleich mitten in der Stadt lan-
cden), iiber Bionik und Energie-
technik bringen wiedgr etwas
i*arbe in den grauen Alltag.

Wenn das kelne Zukunft ist.

Bs wird also was getan, wenn
schon die Schule und die Wissen-
schaft versagen. Ob b:e sich da-
zu hergeben mufite? Oder zdhlt
auch hier nur der Profit? l

. A B

Unser

S ONDERANGEBO ::1555;’

flir die Diskussion mit Schiilern,
Studenten, Referendaren und Kol-
Tegen: L.

Naturwissenschagt in der Schule
oder )
 Was man in der natuwuwissenschaftlichen
Ausbildung nicht enfdhnt

DM 2,80 ab 10 Stiick DM 2,20

Chenische Waggen

 Zaubertehnting Nu. 2)
ab 10 Stiick DM 1,20

DM 1,80

Nur gegen Voreinsendung in Briefmarken
oder gegen bar bei

L_Soznat.. Ernst-Giller Str. 5, 3550 Marhurgj
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WAS SOZNAT SCHOM IMMER BEHAUPTET HAT:

...Das Fach Chemie filhrt nach unse~

Der daraus entstandene ,Mythos Che- Die Situation im Mathematikunter-
rer Meinung schon lange in eine Seck-  mjev giellt sich heute aber immer mehr  richt ist aft so: Etwa die Hilfte der
gasse, denn es wird viel zu sehr in fach- in- Frage (zum Beispiel Naturver- Schiller liegt in der unteren Noten
lichen Kleinkram* gegangen. Flr was schmutzung). Objektiv gesehen miiBte hilfte, Fiir viele Schitler ist es ein miih-
brauchen wir zum Belspiel Reaktions-.  Bjclogie eln viel hoherer Stellenwert seliger.Weg, sich d die schwierigen.

t n, Kernla-  eingerijumt werden ‘als Chemie. Denn  uny dlichen Lo der ge-

dungs- und A filr un-
ser Leben? Dies st nur fiir jemanden
interessant, dessen Berufsziel auf Che-
mie sufbaut. Zum anderen wird heute
dem Fach Chemie zu viel Aufmerksam-

uns stirker] Wem nfitzt -
wie

es, wenn wir wissen, v
tionsglefchung geht, aber nicht einmal,
m%tﬂnﬂmﬂnﬂndﬂuﬁmm

eine Reak- ‘Wir fragen: Inwlefern brauchen wir den

ist durch
den chemischen Fortschritt, der auch
Segen fir die Menschheit gebracht hat.

AUS: FRANKFURTER RUNDSCHAU, 11
"LERMEM -NICHT MEHR NUR F

'3 J— Zeitalter des G
luter Anachronismus, solche - Sachen
schriftlich xu lésenl ., ..-«

5‘ 82
OR”UNS, SOMDERN FUR DIE NOTEN”

'Jugend schreibt Uber Schule' ; "
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Liebe Soznat-Redaktlion,

Ich hatte neulich die Gelegen-
helt, den durch seline zahlrel-
chen Chemle-Lehr- und Schulblicher
bekannten H.R. Christen bel el-
nem Vortrag kennenzulernen. Er
sprach vor einer Zuh&rerschaft

aus Studenten, Lehrern und el-
nigen Hochschullehrern Uber sei-
ne Vorstellung von Chemleunter-
richt und Chemielehrerausblldung.
Dabel ging er Iin allen selnen
Oberlegungen von elner zentralen
Pr&mlsse aus: Chemle Ist eln
auBerordentlich wichtiger Berelich
menschlicher Tatligkeit. Im Rahmen
der Allgemeinbildung gehBre Che-
mle deshalb an dle Schule. Expli-
zIt sagt er, daB Chemie als Selbst-
zweck des Unterrichts angesehen
werden soll, und lehnt daher eben-
so ausdriicklich alle naturphiloso-
phischen, wissenschafts- und er-
kenntnistheoretischen oder gar ge-
sellschaftsbezogenen Begriindungen
ab. Fir ihn steht also nicht der
Schiiler mit seinen aktuellen und
zukiinft igen Interessen und Bedlrf-
nissen Im Vordergrund, sondern
die' Wissenschaft, die so bedeu-
tend Tst, daB sie Jjeder kennen
muB...

Folgerichtig Ist flr [hn auch
nach Abwdgung aller Vor- und
Nachtelle der Diplomchemiker der
beste Chemielehrer. Kennt er doch
am besten die Wissenschaft Che-
mie, die er den Schiilern vermit-
teln will. Der Chemiker als Lehrer
muB halt nur ein biBchen Unter-
richtsmethodik kdnnen (den Schii-
lern z.B. beim Experimentieren
nicht den Ricken zudrehen), eine
zumindest mitteIlméBige "Begabung"
flir den Lehrerberuf haben. Vor
allen Dingen muB er sich voll und
ganz mit selnem Fachgebiet Iden-
tifizieren....

Immerhin plddiert Christen daflr,
im Studium mehr allgemeine Che-=
mie zu lehren, nicht das Fakten-
wlissen sollte den Vorrang haben.
In den Praktlka sollte das Analy-
senkochen durch sinnvolle Versuche
arsetzt werden.,

Die anwesenden Hochschullehrer
haben ihm diese Kritlk gegen -die
herrschenden Studieninhalte nicht
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Ubel genommen und schnell verges-
sen, hatte er ihnen doch sonst
voll und ganz aus der Seele ge-.
sprochen und lhnen Kraft Im Kampf
gegen migl iche Angriffe Irgend-
welcher Didaktliker gegeben. Jeden-
falls &uBerten sie Im AnschluB

an den Vortrag spontan Zustim-
mung zur Christens Anslichten.

Zum SchluB noch einige Anmerkun-

gen zu dem Vortrag:

- Vortrédge wle dieser 1lefern
den Hochschullehrern Riicken-
deckung gegen alle Bestrebungen,
die Chemielehrerausbildung zu
einer stdrkeren Orlientierung
am Schiiler zu verindern.

- Reflexionen der Lehrerrolle,
ein aktives Auselnandersetzen
mit dieser vom ersten Semester
an, sowie elne Auselnanderset-
zung mit dem Fach Chemle und
selner Bedeutung In der Schulé
kann nach Christens Konzept nlicht
stattfinden.

- Die In den letzten Jahren disku-
tierten Folgen und Ursachen von
Fachsozialisation feiern bel sei-
nem Konzept frdhliche Urstinde.

Herzliche Griige Brigitte Suhren
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Technikfeindlichkeit
unter Jugendlichen
-Urteil oder Vorurteil?

JUTTA WILHELMI

1. Nachwuchsmangel

Technikfeindlichkelt - ein Thema,
das selt geraumer Zelit die Gemi-
ter erhitzt. Dle Berufsverbdnde
der Ingenlieure, vor allem aber

die BDA, die Bundesverelnigung

der Deutschen Arbeltgeberver-
binde, schlugen Alarm. ‘AnlaB

bot das 25-jdhrige Bestehen

des Ausschusses fir Bildungspo-
1itik und Bildungsarbeit dieser
Organisation Iim Mal B81. Hier
sprach der Prisident der BDA,

Otto Esser, erstmals von "Ab-=
schottung und Flucht vor der
Praxis", von "Abwehr und Feind-
lichkeit gegeniiber der Technik",
von "einseitigen und falschen
Bildungsprinziplen'. Und so brach-
te der Arbeltgeberprésident seine
Kritik auf den Punkt: "Wir bilden
heute zu viele Sozialwissenschaft-
ler und zu wenig Ingenleure aus."
Eine Analyse zum Thema "Ingenieur-
bedarf und Blldungssystem', die
die BDA schon im FrihJahr 81 auf
den Markt gebracht hatte, belegt
In der Tat einen alarmierenden
Bedarf an hochqualifizierten Tech-
nikern Im Elektro=-, Maschinen-
bau- und GieBereibereich. Aus ei-
ner Befragung unter 300 Unterneh-
me n ergab sich, daB Jeder finf—
te Betrieb Ingenieure braucht,
aber keine findet. 15.000 offene
Ingenieurstellen hat der Vereln
der Deutschen Ingenleure ermittelt.
Von Technlkerimporten aus Japan
ist-da schon die Rede.

Ursache und Verursacher der Ma-
laise sind aus Slicht der Ar-
beitgeber unschwer auszumachen.
Es sind die Bildungsplaner und
-politiker inm Bonn und den Bun-
deslindern. Mangelnde Abstimmung
zwischen Bildungs— und Beschaf-
tigungssystem wird ihnen ange-
1}
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kreidet und zuviel Reform, be-
sonders In der gymnaslialen Ober-
stufe. Dazu der Leiter der Ab-
teilung Bildungspolitik bel der
BDA, Georg Juraschek:

"Man mupf hien einfach ein Feht
feststellen. Dieses Fehf be-
steht nach unserer Meinung da-
hin, daB sowoht in dern Haupt-
schule atls auch im Gymnasium,
insbesondene in der Sehundarstu-
fe 11, mathematisch-naturwissen-
schagtliche Fécher unternbewentet
sind. Und es wirnkt sdich aus, ddB
die Miglichkeit, dem Schiifer in
der Sek. 11 die Abwahf von Fd-
chern zu ermiglichen, natirlich
vom Schiiler unter Lernstrategi-
schen Aspekten wahigenommen wind,
indem dann so0lche harnten Fédchen
eher abgewihft werden als ande-
he, als weiche, etwa Sezialwissen-
schaften und dhnfiches. Dies ist
ein unmiglichen Zustand".

UOber diesen "unm&gllichen Zustand"
klagen inzwlschen nicht nur die
Arbeitgeber. Vorwilirfe und Kritik
an Jener angeblich so technik-
feindl ichen Jugend, an Jenen
"Dinnbrettbohrern”, die das deut-
sche Gymnaslium mit dem Abltur,
spr.ich: der allgemeinen Hochschul-
reife, entl1dBt, hdufen sich massiv.
So tat dlie Deutsche Physlkallsche
Gesellschaft iThre wachsende Be-
sorgnlis Uber das "Gesamtnliveau"
der Physik- und Mathematikausbil-
dung von Absolventen der HSheren
Schulen kund. Ihr Studienein-
gangstest Physik bei 3.800 Stu-
dienanfdngern ergab, daB nur 49%
der Mathematik- und 42 % der
Physikaufgaben richtig geléist
wurden. Uber "physikalisch-mathe-
mat ische Analphabeten" beklagen
sich zunehmend auch Uniprofesso-
ren. Einer gar verlieB wutent-



brannt ob soviel Ignoranz seiner
Studenten das Katheder.

Was Ist nun eigentlich dran an

all diesen Klagen Uber den natur-
wissenschaftlich-technischen Nach-
wuchs, Uber seinen Mangel wie {ber
seline M3ngel? Was Ist dran an dem
Vorwurf, Schiler der gymnasialen
Oberstufe wdhlten zunehmend die
harten naturwissenschaftlich-ma-
themat ischen Facher ab? Die arg
bedréngten Bildungspolitiker In
Bonn sehen darin eher "eln Bin-
del von Urteilen und Vorurteilen™.
Z.B. der Staatssekretdr im-Bun-
desministerium fir Blldung und
Wissenschaft, Hermann Granzow:

"Win haben keinen affgemedinen
Ingendieunmangeld, und Linsbesonde-
ne haben win heinen Ingenieun-
mangel fir die Zukunft. Wir ha-
ben 4im Augenbfick gewisse Eng-
pédsse bei den Efekirodingendeu-
nen und bei den Ingendieunen §ir
den Maschinenbau. Dort hatten win
allendings von wenigen Jahren
noch enhebfiche Anbeitsfosighedit.
Und win haben in Univensitdten
und Fachhochschulfen s0 viele
Ingendieunstudenten, daf wir in
wenigen Jahnen ehen edinen (bex-
fLuB als einen Mangef an Ingen-
feuren haben wenden. Und die
Wintschaft muB sich sehn an-
strengen, fin die vielen Ingendi-
eure, die wir ausbilden, ausredi-
chend qualifizdiente Anbeditsplit-
ze benreditzustellen.”

o Albert und sein

Vater amisieren sich be-
stimmt wie verrickt, wenn
sie auf Ihren Catilina aufpas-
. sen. Wir konnen ganz be-

ruhig einkaufen
he:
A
v
e Ich
sag’ denen
Q! gleich mal Be|
“Or scheid...
Al
ot .

Flir diese Annahme spricht, daB
Iimmerhin Uber 22 % aller Studien-
anfénger bei den Ingenieurwls-
senschaften zu finden sind und
laut Abiturientenstatistik 1982
diese Fachrichtung immer belieb-
ter wird. Was trifft nun zu,

Mangel oder UberfluB? Die Ver-
wirrung ist groB. Denn die Chan-
cen fiir Ingenieure auf dem Ar-
beitsmarkt waren vor einigen
Jahren noch als &uBerst gering
bezeichnet worden. 1975 z.B. war
In einer Studie des Frankfurter
Battelle-Instituts eher ein In-
genleurliberschuB fir die achtzi-
ger und neunziger Jahre voraus-
gesagt worden. Vor dem Ingenieur-
studium wurde gewarnt. Die Bat-
telle-Untersuchung basierte auf
Befragungen In den Betrieben.
Offenbar hatte man den eigenen
Bedarf damals erheblich unter-
schidtzt., Auch im Bereich der be-
rufllichen Bildung scheint sich
die Wirtschaft den Mangel an
hochqualifizierten Facharbel-
tern Im Metall- und Elektrobe-
reich selbst eingebrockt zu ha-
ben. Nach Auskunft des General-
sekretdrs des Berufsbildungsin-
stituts, Hermann Schmidt, Ist
das Angebot an Lehrstellen in
diesen wichtigen Sektoren seit
1970 bls 1976 stetlg in den
Keller gegangen. Zur glelchen
Zeit stieg das Angebot an Lehr-
stellen Im Dienstlelstungsbe-
reich. Erst Iin den letzten Jah-
ren-ist wieder elne Zunahme zu
verzelichnen.

Zwei Freiwillige vor zum Sitten eines siiBen
SQ%MHT!
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Die Grinde fir den Mangel an
technischen Facharbeltern und
Ingenieufen sind also weniger

in einer diffusen Technifelind-
lichkeit als In kurzsichtigen
Prognosen der Industrie zu se-
hen. Eine Antihaltung unter jun-
gen Auszubildenden Jedenfalls
vermag man Im Bundesinstitut fir
Berufsbildung nicht auszumachen,
bestenfalls eine gewisse Umorien-
tierung. Hermann Schmidt:

"Win haben natinfich die Ent-
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wickfung in den einzefnen Beru-
den untersucht, und dabei LdBZ
sich sehn deutlich eine Ent-
wickfung hin zu griinen Berufen
feststellen. So ist efwa 4in

der Landwintschaft, einem Beredich,
in dem die Beschdftigtenzahlen
edigentlich immen zunrlckgegangen
sind, edin Anstdieg 4in den Auszu-
bitdendenzahlen feststellbanr.
Besondens deutlfich ist sdie Am
Gahitenbauw, wo win in den Letzien
sdeben Jahnen gast eine Verdoppe-,
Lung der Auszubildendenzahlen ge-
habt haben - darunter auch sehn
viele Jugendliche mit weitenfih-
nenden Bifdungsgdngen wie Real-
schufabsolventen oder Gymnasia-
sten. Man kann aber nicht sagen,
daB dies nun zu Lasten der Aus-
bifdung in technischen Berufen
gegangen sedi, denn die Gesami-
zahf den Auszubildenden ist iber

Schifen ihn Wahfvenhalten insge-
samt verantworntlicher ausgestal-
ten, als dies die Knitiken in den
G44entlichheit wahnhaben wollen."

Flasche alle zwei Stunden, mein

lieber Mann! Wir fiillen diese le- e

bende Trompete einfach so lan- -

ge ab, bis sie nur noch BLUBB / %%
machen kann. J 4

Betrachtet man die Statlistik, ,so
zeigt sich, daB etwa die relati-
ven Tellnehmerzahlen an den wich=-
tigen Leistungskursen in Mathema-

200.000 angestiegen, und so0 stark . tik, Physik und Chemie Im Zeit-
ist dies in sogenannten gnriinen raum von 1973/74 bis 1977/78 rlck-
Berufen nicht der Fall." 18ufig sind. Bel Physlk etwa fle-

len sle um 4 Punkte von 21,6 auf
Wir Kommen nicht spater als Ublich Zurick: . 17,5 %. In Mathematik gar um Uber
VergeRt nicht, ihm alle zwei Stunden die - 10 Punkte von 42,7 auf 31 %. Zu-
Flasche zu geben. Wickeln nach Bedarf... gleich aber stiegen die Tellneh-
alles kinderleichtl s

Bleibt von den Arbeitgeber-Klagen
noch dle grundsitzliche Kritik

an der reformierten gymnasialen
Oberstufe. Wle steht es damit?
Trifft es zu, daB Schiller die
naturwissenschaftlich-mathema-
tischen Ficher schneller ab-
wihlen? Nach maBgeblicher Bonner
Ansicht wird auch hier zu schwarz
gesehen. Staatssekretdr Granzow:

"Was die Fdcherwahf in den gymna-
sialen Obenstufe angeht, s0 muf
man feststellen, daB die Schiilen
hauptsdchfich Biologie, Mathema-
tik, Deutsch und Englisch wihlen.
Mit Biologie und Mathematik haben
sde nun doch zwed naturwissen-
schagtliche Fachberedich in den
Liste den Prionditdten dern Schilen
selbst. Und ich glaube, daB die

a2

merzahlen Iim Lelstungskurs Blo-
logle von rund 37 % auf 45 %.
Nun sind Jjedoch nicht nur die Na-
turwissenschaften von derlel
Schwankungen betroffen; auch Lei-
stungsfécher wie Deutsch oder
Englisch zeigen &hnlich riick-
ldufige Tendenzen. Im Lelstungs-
kurs Deutsch etwa flelen wvon
1973 bis 1978 die Teilnehmer-
zahlen von 47 % auf 37 %, also
auch um 10 Punkte. In Englisch
von 53,5 % auf 44 %, d.h. um

9 Punkte. Erdkunde und Sozlal-
kunde waren dagegen im Aufwind.
In der Beliebtheit der FiEcher
standen Gemeinschaftskunde,
Deutsch, Blologlie im Plus, Ma-
thematik, Englisch, Franz&slsch,
Physik und Chemie aber deutlich
im Minds. Zu Lernbegelisterung
scheinen Naturwissenschaften

und Mathemat ik demnach nicht
hinzureiBen, doch eine auffil-
11g negative Entwicklung In den
naturwissenschaftlich-mathema-
tischen Fichern 188t sich aus
der Sicht der Statistik nun auch
wieder nicht ablesen. Prof. Karl
Frey vom Institut fir dle P&d-
dagoglk der Naturwissenschaften
an der Unlversitdt Kiel sieht
sogar eher Gegenteiliges:
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"Es gibt kedine Untersuchung, die
belegt, daB die neformiente gym-
nasiale Obenstufe oder in fniihe-
nen Zediten, als die gleiche De-
batte stattfand, das kRassische
Gymnasium die Ursache darstellt
pln Nachwuchsmangel in bestimm-
Len Beredichen. Aufs Ganze ge-
sehen gibt es aben einige Hin-
wedise daflir, daB insgesamt mehn
naturwissenschagtlicher Unten-
hicht als fnithen beim Gesamt den
Schifer im Gymnasium.ankommt."

2. Die griine Gefahr

Kann man damit also das Thema
"Technlkfelndl lchkelt" getrost
unter der Rubrik "bildungspoli-
tische Windelier" zu den Akten
legen? Sind es nur Ablenkungs-
strategien der Wirtschaft von
den eigenen Versiumnlssen und

- méglicherwelse - Fehlelnschat-
zungen, wlie In Bonn vermutet?
Oder haben dle Klagen der Indu-
strie vielleicht eher prophylak-
tische Funktion gegenliber einer
Entwicklung, die ihr gefahrlich
erscheint?Hierzu der Leiter

der Abteilung Bildungspolitik
bel der BDA:

"Win missen davon ausgehen, daB
diese Bundesrepublik arm 44t an
e{genen Ressounrcen; wovon wirn -
das gilt ja nicht nun {in die
Wintschagt, sondenn {iin die gan-
ze Gesellschaft und das Staats-
wesen - auch in Zukundt Leben,
ist, daB win Hichstleilstungen

im Benedich der Technik und Nafur-
wissenschagften bringen. Und was
win befilirnchten - aber da sind
wik auch nicht allein -, ist:
Wenn sich hier kein Wandel voll-
zieht, neduziernt sich unsere
Wettbewenbsfdhigheit."

Sorge Nr.1. also: Lelstungsfihig-
keit und Leistungsbereitschaft.
Doch gewichtiger wiegt Sorge Nr.
2: Die GriUnen und Alternativen.
Sie schelnen bedrohlich, nicht
Im Sinne von T&tlichkelten, son-
dern eher unter dem Gesichts-
punkt elines kritischen Denkens,
das sich - so die Beflirchtung
der Wirtschaft - epldemisch
ausbreiten k&nnte. ... :

"Zundechst edinmal resultient das,
was wir hier unten den Gnriinen

und Alternativen zu verzedichnen
haben, f{a auch aus einen diffu-

sen Einstellung zun Technik. Das
ist das eine. Das andere i8%,
daB wir in unserem Staatswesen
die Frediheit haben, sich, wenn
auch nur voriibergehend, edine ak-
ternative Lzbanaéﬁhnunﬂ Ledisten
zu kénnen, Ledisten deshatlb, wedl
diés idbernhaupt nun durchflihrbar
ist, wenn die Mehnrzahf der Men-
schen in diesen Gesellschadt be-
nedit ist, unten den nun maf ak-
tuellen Bedingungen ediner In-
dustniegesellschaft tdtig zu sedn

und sich nicht auch dazu hin-
schldgt, alternativ zu Leben

und zu denken. Eines L8t nun
sichen: Sollte jemals etwa die-
4se Einstellung zur Einstellung
in den Geselflschaft wernden, dann
wine das fir uns bedeufend mit
einem Rickfall ins Mittelaltern."

Nein! Er braucht eher Zer-
streuung... Spielzeug... Uberra-

Verglichen mit den AuBerungen
dieses Kindes sind die Ausbriiche
des S L

25 Stromboli harmlose Sp gen... Gags, ach, wo ist
reil Meinst du, dag vielleicht librigens dein Foto als Sol-
n kleines _ Bier... dat?

Nun ist aber nicht zu leugnen,
daB Jugendliche zunehmend kriti-

scher, besser noch: skeptlscher
werden gegenliber dem, was man so
gemeinhin "wissenschaftlich-tech-
nischen Fortschritt" nennt - auch
wenn slie Technik In Form von Mo-
fas, Musikapparaturen und Autos
tdglich unbekimmert verkonsumle-
ren. Auf dle Frage, ob sle denn
s0 etwas wle Technikfelndlichkeit
unter Thren Mitschilern ausmachen
kdnnten, antworten zwel Oberstu-
fenschiiler:

"Ja, ich glaube schon, daB das
da {s&. Sehn viele Jugendfiche
machen sich Gedanken, auch wenn
das nicht zugegeben wirnd. Diese
Gedanken fihren meistens lben.
¢ Okotogie zun Technik. Und Tech-
nik wind medist als etwas einenr
sinnvollen OJhoLogie Gegenibex-
stehendes ange&zgen, d.h. daB
also Industinialisierung grund-
sdtzLich als gegenlduddig zur Na-
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nicht getan. Sie fordern dariiber-
hinaus von den Kultusministern,
kinftlg wieder fiir profunde Kennt-
nisse Uber Naturwissenschaften

und Technik in der gymnasialen
Oberstufe zu sorgen:

"Win sind den Meinung, daf im Be-
nedeh der Schulen und hiern auch-
mit den Hauptschule beg.innend,
sehn fnith §in technisch-natun-
wissenschaftlich-mathematische
Berediche eine Grundbifdung exr-
folgen sollte, wedll wirn mednen,
daf ihn Fehlfen eine wesentliche
Unsache {in Angste, Nichtwissen
und mangelnde Information {st.
Win missen bis hinauf in die Se-
kundanstufe 11 enredichen, dap
Schiifenr an Mathematik, Natun-
wissenschaften, Technik, Wint-
schaft und soziale Themen herange-
§lihnt werden und auch dabed bfeiben."

Der Junge hat Hunger. Alles was er
braucht, ist...

Alle

Fiir dle Sekundarstufe II helBt
das konkret Erweliterung des
Pflichtfiacherkanons und Zurlck-
dringen der Mdglichkeit der F&-
cherabwahl. Genau dies Ist In
einigen CDU/CSU-regierten Bun-
desldndern bereits beschlosse-
ne Sache. Baden-Wirttemberg hat
kiirzlich eine "Korrektur'" der
Oberstufenreform angekindigt,
dle schon 1984 iIn Kraft treten
soll. Danach sind die Facher
Deutsch, Mathematik, Geschichte,
eine Fremdsprache und eine Na-
turwissenschaft wieder bls zum
Abitur verpflichtend; Mathematik
kann dann in der PRrifung nur
durch zwel Naturwissenschaften
ersetzt werden. Die Daumenschrau-
ben sind also bereits angelegt,
dle Tage gréBerer Wahlfreiheit
fiir die Schiiler gezdhlt. Ob dies
frellich die erhoffte Wirkung
zeltigen wird, sehen Fachleute

eher skeptisch. Der schon zitier-
te Prof. Frey aus Kiel, zustdn-
dig flr Padagoglik der Naturwis-
senschaften: .

"Uan denkt, weil vorausbestimmi
ist, welche FAcher gewdhft wen-
den dinfen oder eben nicht ge-
wihit wenden dirgen, sed die Bil-
dungsfeistung bessen garan-
Lient. Abenr dafilin gibi es kedne
Anhaltspunkte. Es gibt ehexr An-
haltspunkte, die umgekehrt Lau-
fen. Es gibt edne interessante
Untersuchung von Todt, die jetzit
schon edn paar Jahre alt ist. Sie
LdBLt uns annehmen, daB wenn win
iben Ldngene Zeit verpflichitend
ein Fach durchziehen, daB dann
ehen die Abneigung wichst als

daB die Zuneigung steigt."

Mancher P&dagoge empfliehlt In-
zwlschen sogar radikale "System-
veridnderungen'" im traditionellen
Lehrplan, berichtet Prof. Frey,
z.B. die Physik und Chemle aus
der Pflicht zu nehmen und slie
dhnlich wie Religion zu reinen
Wahl1fdchern zu machen. Im freien
Splel der Kridfte kidmen diese
Fécher dann nicht drum herum,
sich attraktiver darzustellen,
um Schiler zu finden. Einige
Ketzer In der P3dagogenzunft
gehen noch eln 5tick welter,

Sie wollen z.B. die Mathematik
ganz abschaffen, well die ein
formalistisches, technokrati-
sches Denken ziichte.

3. Maturwissenschaft in der
Schule

Vielleicht wdren solche massi-
ven Eingriffe garnicht nétig,
wenn Naturwlssenschaften und
Mathematik Im Gymnasium 'vor
allem anders gelehrt wiirden.
Spricht man mit Jugendlichen,

so wird deutlich: Sie erwarten
etwas ganz anderes von der Schule,
als das, was ihnen dort gegen-
wartig vorgesetzt wird und was
Wirtschaft und Blldungspolitiker
flir sle planen. Sie wollen kelne
Verdringung von Fragen, die sie
gerade an Naturwlssenschaft und
Technik haben. Und hler hat die gym

L nasiale Oberstufe - trozt Reform -

kldglich wversagt. Auf die Frage,
ob sich Schiler in lhrer Schule
In Sachen Kernenergle engaglieren,
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antworten Schllerinnen der 13.
Klasse:

"Ja, es sind 'ne ganze Menge en-
gagdient. Bedi uns auf der Stufe
gibts "ne Menge, die auf Demon-
strationen gehen oder Flugbldtten
vernteilen, die Atomkragt-Nein-
Danke!-Schildchen thagen und sich
ingendeinen Bewegung zugehdnig
{lihLen und auch nach auBen hin
stank demonstaienen. Aben ich
glaube, daB es bei vielen auf
emotionalen Ebene Liegt, die

es selfben nicht nichtig begniin-
den kinnen, das technische Vexn-
stdndnis einfach nicht haben und
ihhe Abneigung diesen Dingen ge-
geniiber nicht fundieren kinnen.
Und ich glaube, daB die Schule
eben da "ne gnrofe Schuld trdgt,
wedl man idben diese Dinge, die
ja viele von uns interessieren,
nicht richtig aufgeklint wind,
weil das in den Schule keinen
Platz hat, diese Themen einfach
nicht behandeft werden."

"Das ist eben einfach nicht in
den Lehnplfdnen vorgesehen. Am
Anfang des Jahnes bekommt den
Lehner einen Lehnplan, und den
mup en dunchziehen, und da ist
kein PEatz mehn §in aktuelle
Sachen. Insofern ist das un-
miglich, dGbern solche Sachen
auch zu nreden oden die auch
nun zu didkutienen,"

"Ja, und dann zum anderen Lst

da politisch sehr viel drin. Wenn
ein Lehnen damit anfdngt, dann
zenstneitet sich die Gruppe hoffd-
nungslos, und man kann eigentfich
garnicht mehn mit Argumenten kom-
men, sondern das {4t unheimbich
emotional. Und von da wind das
von vohrnheredin garnicht aufgenom-
men, 40 edin ahtuelles Thema."

"Oden aben der Lehrer wirnd ange-
griffen von andenen Lehrern, wedil
en eben aus der Reihe tanzt und
andere Dinge machit, experdimen-
tient, und hommt dann eigentlfich
von zwed Richtungen in die Schuf-
Lindie: von seinen edigenen Schii-
Lean und eben noch von Koflegen
und von der Dirnektion. Das isf
"ne Situation, die bei uns 4in
den Schute sehn hdufdig vorngekom-
men ist. Dazu kommit noch, daB

das '"nen vief gniferen Vonberedi-

tung bedanf. ALso es steht ndichit
in den Lehiblchern. Der Lehnren
muB sich eigene Quellen beschaf-
fen. Ex muB aich ibénfegen, wie
en 40 'ne Untenndichtsstunde
plant. Und Lch glaube, viele
Lehnen scheuen diesen zusdtzli-
chen Arbeitsaugwand."”

hber nicht nur aktuelle Proble-
me, auch andere wichtige und In-
teressante Sachen kommen zu kurz
im herkdmmlichen naturwissen=
schaftlichen Unterricht. An Stel=
le von lebensnahen Projekten
dominiert hiufig die Fachsyste-
matik. Das gilt in der Oberstu-
fe selbst flir den Bioclogieunter-
richt, der von den Schiilern so
beschrieben wird:

"Win haben z.B. Letzte Stunde
Bohnen gemessen, Das war das
einzdg Praktische, was wir in
den Retziten Woche gemacht ha-
ben, und sonst wind am Angang
den Stunde vorgethragen, was 4n
den Letfzien Stunde gemachit wunrde.
Das dauert dann s0 zehn Minuten,
'ne Vientelstunde, und dann wird
éaﬁandwaa besprochen oden den
Lehnen tn&ﬂt ingendwas von, was
en nun ndchstens dunchnehmen
will, und das versteht dann kei-
ner, und dann wird dariiben dis-
hutient, und am Ende hat es doch
keinen venstanden. Und das ist
eigentlich medistens so0."

Tritratralala, tritratralala,
das Kasperle ist wieder da!
# o2 ;

d%‘-‘

fﬁh’h“l}:-

"Dazu michte ich auch etwas sa-
gen. Bio ist sehr theoretisch
aufgezogen. Man kann sich also den
menschlichen Kirper und die klLedi-
ne Zefle, die da drnin vornkommt,
(berhaupt nicht vonsteflen. Und
dann kommt dex Lehnrer, um edinem
das einfach zu vermitieln, mit
Wollfdden an, die dann.Chromosome
sein sollen, und da stiBt en dann
in den Gruppe auf MiBvenstidndndis.
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"Trhotzdem finde ich, daB Bio im-
mex noch sehh viel praktischen
i4¢ als andene Fdchen wie Chemie
und Physik. Ich habe immen ge-
junden, daB das unheimfich trocken
und theonretisch gemacht wind. In
Bio habe ich noch 'nen Bezug.
Wenn da besprochen wird, wie dexr
menschliche Kérpen aufgebaut ist
und was es fin Krankkeiten gibt,
dann kann Lich min das vorstellen
und sehen. Ich habe in Physik
z.B. ndie veamittelt bekommen,

wie Dinge, die ich um mich herum
sehe, funktionieren. Ich hdite
Ammer erwantet, ‘daB mirn einmal
einen enkfdnt, wie edin Telefon
funktionient oder wie ein Radio
funktionient oder wie ein Regen-
bogen zustandekommt, Pas wur-

de bei uns einfach nicht durchge-
nommen. Ich stehe also den Dingen,
die 50 um mich herum sind, also
den Zechnischen Dingen, zdiemlich
entfrnemdet gegeniben, weil ich
das nie vermitteft bekommen habe.
Und von dahen habe ich einfach

zu Biologie einen tieferen Bezug.
Das baingt min praktisch mehn."

He, wartet mall Kein
Wort mehr! Ich glaube,
er... jal Er taumelt!
Er... pspsps...

"Genau deshalb habe ich Physik
und Chemie abgeéwdhft, weif ich
dem Fach entfremdet gegeniiben-
stand. Da haben win alles mig-
Liche ernzdhft bekommen, was nicht
anschaulich war. Mein Intenesse
war auch von Anfang an nicht
sehn grnoB, min fehfte nach einen
Weile ediniges, und ich hatte
dann die Miglichkeit, es ab-
zuwdhlen und dachte, daB ich es
in anderen Fdchean Ledichtenr
hdtte. ™

"Ich habe Physik und Chemie ge-
wihet, und ich glaube, daB man
da enstens nichit so0 viel numne-
den kann, da gibt es eben nur
eine Lésung, und in anderen Fd-
chearn, also Deutsch, Philosophie,

wo man, wenn man Chemie und Phy-
s4ik abwdhit, hinflichtet, da kann
man sich immer noch rausnreden.
Das kann man in Physik nicht. Man
muB dafiir,glaube ich, auch etwas
arbeiten. ALlendings muB ich sa-
gen, daB ich dunch Lehnerwechsel
besondens Liicken bekommen habe.
Aber ich konnte die noch edinigen-
maBen aufarbedifen. Zum anderen
habe ich zwei ganz ausgefallene
Lehnen in Physik und Chemdie, die
den Unternicht sehrn gut veamitteln,
die sich auch Zeif nehmen, beson-
ders den Physikfehnen, der machit
alle 2 Stunden mindestens ein Ex-
peniment, auch wenn es miBLingt,
und der Chemielehnen behandeft
auch aktueffe Sachen, s0 z.B.

ob die Butftfer im Winter auch
sehmienddhig ist oden ob die
schmienfdhig gemacht wind. Das
sind Sachen, die einen schon mal

40 interessienren. Und dann will

ich auch noch was sagen, daB, wenn
man zum erstenmal Physik hat, man
nicht enrwanten kann: Ich wilf mal
den Regenbogen enkfdnt haben! Das
sind hochkompliziente Sachen, die
man nicht in edinen Stunde und be-
sondens Anfdngern enkfdnen kann.
Da muB man schon etwas abwarten.”

"Das ist das, was Lich immer auch
gesagi gekrniegt habe: ich mifte
abwarten. Das muBte man dann dred
oden vien Jahre - die ganze Mit-
telstufe und Anfang den Obenstufe
machste Theorie -, damit sdie dann
in den 12 und 13 mit dredi mickrni-
gen Experimenten ankommen. Afso
ich wediB nicht, das hat mich un-
heimfich abgeschreckt. Tch mbchte
nicht fahnelang Theorie machen,
um dann am SchfuB - man sieht

es ja bed uns - doch wieden ven-
tnistet zu werden. Ich medine, 0
Langsam nach und nach sind wir 4in
denr 13, da kommen wir zu aktuel-
Len Themen, aber die wenden hidu-
§4ig nur angeschnitften und ober-
§Ldchlich behandelt oden eben
doch nur wegen der Lehrpldne ven-
schoben oder wegen prakitischen
Probleme, die es gibt, daB man
keine Doppelstunden hat, kedinen
Blockunterricht hat usw. Und 4ich
glaube einfach, daB das Interes-
se vorhen nachldBt. Ich will edn-
fach nicht jahrelang wanten, bis
es interessant wind.

Weniger Stoffhuberei, mehr pla-
stlsche Beisplele, mehr eigene



Experimente, mehr Projekte, mehr schaftlichen Unterricht proble-

Bezilige zu aktuellen Fragen - matisch macht. Dies aufgedeckt

das Ist es, was Schiiler von el- zu haben, Ist wohl das Verdienst
nem zeltgemdBen naturwissenschaft- | eines Forscherteams am Fachbereich
lichen Unterricht erwarten. Bisher Erziehungswissenschaften der Uni-
aber 1duft das eben nicht so. versitdt Marburg. Das Team nennt
Daran Ist nicht zuletzt eln ge- sich kurz "Soznat", und es be-
wisses ElitebewuBtsein der Natur- schéftigt sich mit den sozialen
wissenschaftslehrer Schuld. Dazu yispekten des naturwissenschaft-
Prof. Frey: lichen Unterrichts. Die Soznats

sind selbst Naturwissenschaftler
- sle wissen also, von was sie reden-
und sie sind Herausgeber einer

3 gleichnamigen Zelitschrift. In der
reigenen Zunft gelten sie als :
Nestbeschmutzer, well sie hie
und da die Decke gellipft. bzw.
am hehren Selbstverstiéindnis der
Maturwissenschaften ein wenlig
gekratzt haben. Fragen an Ral-
ner Brémer, Armin Kremer -und
Georg Nolte: Welches Wissen-—
schaftsbild vermitteln eigent-
lich Maturwissenschaftler an
deutschen Schulen?

Ein
Wunder!
Er schlaft!

% X

"PhysikLehnren venstehen sich hdu- "Es wind Lediglich eine wissen-
§4ig nicht als Lehrer im Gebiet schaftsimmanente Rationalitit
Physik, sondern sie vernstehen dangestellt. Ausgeblendet blei-
sich als Physiker, die nun halt ben fasi dunchgidngig die gesell-
Lehnen sind. Seit ungefdhn 15 schaftlichen Dimensionen, die ge-
Jahnen wissen wih ziemfich viel sellschaftliche Eingebundenhedit
iber das Bild, das sich Lehnen von Natuhwissenschaft. Fragestel-
von Schifenn machen. Und es sicht Lungen wie z.B. im Zusammenhang
40 aus, daB-z.B. PhysikLehrnen den mit den Kennknaft, mit. Umwelit-

Aufgfassung sind, daB Physik so sei, | verschmutzung wenden zwar in
daf nur besondens Begabte dieses ‘den Letzten leit hdufiger augge-

Fach auch fennen, gut veafolgen, griffen, doch beschrdnkt sich
mit Enfolg studienen, 4in dex Schu- | thre Behandfung medist auf die

Le mitmachen kénnten. Die Konse- Darstellung der chemisch-physi-
quenz ist klan: Das Vernhalten katisch-bioLogischen Sachverhaf-
stellt sich darauf ein, wenn s0- te; die Unsache von Umweltven-
woht die Selbsitwahanehmung den Leh- | 4chmutzung, die pofitischen Di-
nen wie ihn Bifd von den Schifern mensionen, in denen die Naturwis-
40 schén zusammenpaft." senschaften selbst stehen, wen-

den fast volLkommen ausgeblfendet."

"Ganz besondens deutfich wind
das an dem ProbLem Ristung. Man
kann danlibern strediten, welch ho-
her Prozentsatz von Naturwissen-
schaftlenn in den Rilstungsfon-
schung arbeitet, ob das nur ein
Drittel oden die HEL{te oden
zwed Drittel asind, aber hiervon
enfahren Schiiler im naturwissen-
schagtlichen Untenndicht (berhaupt
nichts. Es wind vielleichit be-
stenfalls mal das Prinzip den
Atombombe, aber natinfich ganz
wissenschaftlich und von den

Doch das ist nur die eine Seite Neutionen her erklidnt, aben
der Medaille. Es kommt noch weit ansonsten erqdhat man in den

mehr hinzu, was den naturwissen- naturwissenschagtlichen Lehn-
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blichean iiberhaupt nichts lbexr
die Roffe den Ristungsindustrdie
fin den Fontschritt den Wissen-
schaft und (iben die Roffe des
Wissenschaftsfontschnitts §dn
die Riistungsindustrnie. Ganz 4im
Gegensatz idbnigens zu eher Lang-
welligen Hinweisen auf die Ge-
schichte den Natunwissenschaften.
Win haben mal Lehiblichen danr -
hin untensucht, welches konk
te Bild den Wissenschaft edi,ent-
Lich in ihnen venmittelt wind,
und da kommit raus, daB dieses
Bild im wesentlichen aus dem
16. und 17. Jahrhundent, also
aus der Augbruchzedit der Natun-
wissenschaften stammt. Dié medlst-
enannten Physiken sind Kopernni-
us, Keplen und Galiledi. Hien
wind also das Bifd einer Physik
gezedichnet, wie es heute auch
nicht mehn im Entfenntesten ne-

alistisch f{st."

"Worauf isi das zunrlickzuflihren,
diese Denkstrukturen, die Sie
eben geschifdent haben. Sind sde
zunlckzuflhren aud eine bestimm-
te foziati&atian in den Hochsachu-
Le?

"Das sichenfich zum edinen. In
dern Hochschullehne sicht es ja
nicht vief bessern aus. Zumgnde-
fen haben die Naturwissenschaf-
ten in Lihnem Selbstverstdndnis
immer das Bemlhen, sich von po-
Litischen Bindungen méglichst
fredizuhalten, Auf diese Welse
haben sie es verstanden, sich mit den
jeweils hernschenden Kndften 4in
den Geschichte, war es nun den
Adef, war es das kapitalistische
Bingentum, waren es die Trdgen

des faschistischen Staates oden
waren es die Demokratep der 2.
Republik, gut zu stellen. Fin

die Tndustniebosse des Kaisen-
nediches Liefente man dem techni-
schen Nachwuchs, {ir die Kriegs-
trheiben des ernsten und zweiten
Welthrieges das wehrwiffige Sof-
datenmatendial, {ir die modenne
Industrie die Spezialisten, und
fin allfe zusammen den GLauben an
die Notwendighkeit und Fortschritt-
Lichkeit von Wissenschaft und Tech
nik in Friedens- und Kriegszediten
- und das alles gdnzliech unpoli-
tiseh ."

Ein elfltdres Selbstversténdnis,
eln konservatives pollitisches
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Weltbild, elne angeblich "wert-
freie" Wissenschafts- und Fort-
schrittsgldubigkeit unter Na-
turwissenschaftlern, ihre Anpas-
sung an die Jewellligen politi-
schen und wirtschaftlichen Ge-
gebenheliten - das alles Ist

nach Ansicht des Marburger Teams
kaum dazu angetan, Schiilern zu
elnem kritischen Verstdndnis

von Naturwissenschaft und Tech-
nik zu verhelfen bzw. Schiiler
auch nur bel der Stange zu hal-
ten.

Es gidbe also viel zu korrigleren
und zu verdndern im naturwlissen-
schaftlichen Unterricht, beson-
ders an den Gymnaslen. DaB der
auch durchaus anders laufen
kénnte, das zelgen dle

wenigen Beispiele alternativen
Lernens In Gesamtschulen und
anderen Versuchs- oder Modell-
schulen. Da bauen Lehrer und
Schiiler gemeinsam Sonnenkollek-
toren und Windmaschinen als Bel-
trag zu den "sanften Technolo-
glen". Da gab es In der Gesamt-
schule Hannover-Garbsen das schi-
lerorientierte Projekt "Fllegen"
flr den 7. bls 10. Jahrgang. Be-
telligt an diesem ProJekt waren
auch Gesellschaftskunde, Deutsch
und der Kunstunterricht. Schiiler
basteiten und konstruierten ver-
schiedene Flugmodelle und teste-
ten sie. Sie lernten dabel etwas
Uber die Geschichte des Fliegens,
aber auch liber dle Gesetze des
aerodynamischen Auftriebs. Sle
besuchten z.B. einen Flughafen.
Und Themen wlg-“Fliegawals My -
thos", "Fliegen In Comics und
Traumgeschichten", aber auch
"Fliegen als Vernichtungswahn -
Hiroshima 1945 und heute" ver-
mittelten ihnen Einsichten und
zugleich Durchblicke, wie fas-
zinierend technischer Fortschritt
Ist, aber auch wie gefihrlich

es seln kann, wenn er zum Mittel
einer entsprechenden Politik wird.
Dies sind nur einige Méglichkei-
ten eines Projektunterrichts,
dessen postiive Wirkung Iin natur-
wissenschaftlichen Fdchern nach-
gewiesen ist. Prof. Frey:

"Ich kenne von den vielledicht
500 Bendichten lber Projekte,

in denen die Projektméthode an-
gewendet worden ist, edinen, bedi
dem die Schifer demotivient wun-



den. ARLe andehen geben Hinwei-
se darauf, daB die Motfivation
stedgt, die Auseinandenseizung
zunimmit, den Lernwilfle gestedi-
gent wind. Projektmethode wire
in diesem Zusammenhang eine Lé&-
sung: Schiler kommen zusammen,
wihfen mit ihrnem Lehren ein The-
ma, gestaliet es firn ihne Loha-
Len oder auch im gréferen Zusam-
menhang bedeutsamen Verhdlftnisse
und ziehen es dunch bis zu edinem
Endpunkt, woe irgendefwas, was
anzufassen, mifzunehmen, zu ge-
brauchen, herauskommt."

Doch fir das Gros der Gymnasial-
schiiler bleiben Naturwlssenschaf-
ten und Technik ein Buch mit sie-
ben Siegeln und bedrohlich dazu.
Ihr Unbehagen am wissenschaftli-
chen Fortschritt Ist h&ufig ein
Gefiihl ohne wirkliches Wissen.
Keine gute Voraussetzung flr den
vielbeschworenen kritischen Kon-
sumenten, den "mindigen ‘Biirger",
den aufgekldrten Arbeitnehmer.
Inzwischen argwbhnen manche Schii-
ler schon, sle In Unwissenheit
zu belassen, das sel wohl perfi-
de Absicht. Auf die Frage, ob sie
mehr lber Technik und Naturwissen-
schaften wissen wollen, antwortet
ein Schiler:

"Ja, sichenlich. Aben das ist

das afte Thema, daB man dann

den Untennicht andens izataﬁzcn
muB, daB Naturwissenschaftlen

an den lUnivensitdten sich auch
mal Gedanken danriber machen, wel-
che Fofgen ihn Studiengang hat {ilr
die Menschheit. Und das sind eben
Sachen, die dirfen auch garndichi
betnieben wenden, wedil eindige
Interessengruppen in unseren Ge-
sellschaft es ziemlich stark ven-
hindenn."

Ob man nun dieser Verschwdrungs-
theorie folgt oder nicht - unbe-
stritten Ist, daB ein naturwis-
senschaftlicher Unterricht, der
nach dem Geschmack der Jugendli-
chen wire, anders beschaffen sein
miBte; engagierter und im wahr-
sten Sinne handlicher, praktischer
sollte er sein, meinen Schiller:

"Yon allem miften die Lehnern auch
Langsam einsehen, daB sie nicht
ingendwie edine wentfredie Wissen-
schagt ventneten sollen, sondenn
auch gesellschaftliche Aspekie be-
handefn miBten. Und daB sie nicht
isolient ihn Fach beineiben kin-
nen und gesellschaftliche Pro-
bleme, die sich daraus engeben,
nicht benficksichtigen."

Von "Technikfeindlichkeit" kann
also, alles In allem, kaum die
Rede seln, wohl aber von elnem
groBen Bedarf an kritischer Auf-
arbeltung und Information darilber,
was Technik ist und was sie so
mit sich bringt. Mit einem unbe-
darften Ja und Amen zum techno-
logischen Fortschritt Jedenfalls
ist, wie man so schdn sagt, bel
heut igen Jugendlichen kein Blu-
mentopf mehr zu gewinnen.

Hallo, Albertchen? Wir wollten nur
schnell horen, ob alles in Ordnung
ist. Was macht Klein-Catilina?

%Geklirzte Fas-
sung des
Manuskripts
einer Rund-
funksendung
Im WDR 3 vom
27.12.1981.
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Bundestagsanjrage Landbau

SCHON IM VERGANGENEM JAHR ZEIGTE SI1CH DIE CDU/CSU BUNDESTAGSFRAKTION BESORGT UM DEN ERHALT
UNSERER "FREIHEITLICHEN, DEMOKRATISCHEN, MARKTWIRTSCHAFTLICHEN, SOZIALEN UND DURCH DIE Aus-
WERTUNG DER TECHNIK ERST BESTANDIGEN ORDNUNG"” (VGL, SOZNAT HEFT 3/81, WER GEGEN TECHNIK IST,

IST AUCH GEGEN DIE FDGO"),

DAB DIES NICHT NUR EIN LIPPENBEKENNTNIS WAR, ZEIGT DIESE FRAKTION

DURCH IHRE BEREITSCHAFT, SICH KAMPFERISCH JEDWEDER ALLZU KRITISCHEN SICHT VON NATURWISSEN-
SCHAFT UND TECHNIK ENTGEGENZUSTELLEN, WOGEGEN SICH NOCH NICHT ALLZUVIEL SAGEN LIEBE, BLIEBE

ES BEI DER OFFENSIVEN PROPAGIERUNG IHRER FREILICH RECHT BEZEICHNENDEN TECHNIKGLAUBIGEN UND
INDUSTRIEKONFORMEN WISSENSCHAFTSPOLITIK, DOCH BLEIBT ES - EBENSO BEZEICHNEND - SELBSTVERSTAND-
LICH NICHT DABEI: OBRIGKEITSSTAATLICH, WIE SIE NUN EINMAL IST, VERSUCHT SIE,IHR MIBLIEBIGE
MEINUNGEN GLEICH AN DER WURZEL ZU BEKAMPFEN, DEN ZUGANG ZU DEN MEDIEN ZU BESCHNEIDEN UND DEN

GELDHAHN ABZUDREHEN.

WIE AUFMERKSAM IN DIESEM "KLASSENKAMPF VON OBEN"
MINDER DIE OFFENTLICHEN SCHULEN BEOBACHTET WERDEN, MACHT DEUTLICH, WELCHER STELLENWERT BEIDEN
IN DER ANSCHEINEND IMMER NOTWENDIGER WERDENDEN WISSENSCHAFTS- UND TECHNIKPROPAGANDA BEIGE-

MESSEN WIRD., ABER AUCH JEDE FERNSEHSENSUNG UND DAS NOCH SO “KLEINSTE" UNTERRICHTSMATERIAL SCHEINT

GERADE DIE OFFENTLICHEN MEDIEN UND NICHT

AUF LIENENTREUE DURCHGEMUSTERT ZU WERDEN., SOZNAT DOKUMENTIERT AUSZUGSWEISE EINE KLEINE ANFRAGE
VON "KOHL UND GENOSSEN" 1M DEUTSCHEN BUNDESTAG VoM 12,3,1982 zuM THEMA UKOLOGISCHER LANDBAU,
DIE ZU VERSTEHEN GIBT, WIE ERNST ES DER CDU/CSU uM DIESE DINGE IST,
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der Abgeordnetan Kiechle, Susset, Elgen, Sauter (Epfendorf), Schrider
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Dr. von Geldern, Schartz (Trier), Herkenrath, Dr. Probst, Dr. GelGler, Pohimann, Funk
(Gutenzell), Niegel, Michels, Horstmeler, Dr. Meyer zu Bentrup, Frau BenedIx-Engler,
Dr. Miitner, Dr. Unland, Dr. Kunz (Weiden), Bihler (Bruchsal), Dr. Schulte

(Schwiibisch Gmiind), Rossmanith, Kolb, Dr. Dollinger, Seiters, Welskirch (Olpe), '
Jagoda, Dr. Stark (Ndrtingen), Dr. Miller, Kroll-Schiliter, Linsmeler, Dr. Friedmann,
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Die CDU/CSU-Bundestagsfraktion hat den Eindruck, dad die Pm-

bleme der L haltung Iy in der O

in hlicher Form dargestelll werden. Haul'ug witd dabei
gegen fund, le Erk aus den ich
der Naturwissenschalten, der Wissenschalt der Okonomik des
Landbaus und der Z von Nah

und -bedart in der Welt verstoBen. Diesen 2 T. grofie Teile der
Bevdlkerung verunsichernden Beitrdgen muf nach Ansicht der
CDU/CSU-Bund werden.

Vor allem sollten v

hal

die sehr

und sind, nicht durch éffentliche

Mittel gul’mdert werden, Auch sollten die entsprechenden parla-

q bei den altentlich-rechtlichen Rund-

tunkanstalten mehr als bisher darauf aulmelksam machen. dab

d Landbewirtschaft ‘unter der

des isch nicht mehr \nel

gleichbar ist mil der landhewxrlscllal'lung vor 100 Jahren.

Die CDU!CSU Bundeslagslrnkuun kann und wird niemanden
daran k Landbau zu betreiben,
obwohl dies bei liingl.‘ﬂrlshqel’ Betrachtung im Sinne einer ausrei-
chenden Belieferung der Menschheit mit Nahrungsmitteln falsch
ist.

Aus diesen Grundzusammenhéngen heraus fragen wir die Bun-
desregierung:

1. Wieb 1t die Bund i g das vom Oko-Institgt Frei-
bury herausgegebene Unlcmchlmmleml .Gilt im Essen*?

-G8-

Werner, Spranger, Bohl und Genossen und der Fraktion der CDU/CSU

Darstellung agrarwirtschattlicher Probleme In der Otfentlichkelt

Teilt die B

g unsere
bezogen auf die La
wahrheiten sowie falsche natur haltliche Z
hénge dargestellt werden, und dab es unverantwortlich ist,
Lehrkrifte und damit Schiiler mit falschem Wissen zu indok-
trinieren?

A g, dall in der
halt Halb-

Kann die Bundesregierung angeben, ob und in welcher [Héhe
unmittelbar oder mittelbar dem Oko-Institul Freiburg Bun-
destinanzmittel oder andere Sffentliche Mittel zugeflossen
sind und zuflieBen und an welche Auflagen gegcbenenfalls
die Vergabe der Mittel gebunden ist?

Kann die Bund ben, wie viele Mitark
das Oko-Institut Fmihulg hesrhhlhgt und welche wissen-
schaltliche Qualifikation die ei Mitarbeiter haben?

Ist die Bundesregicrung mit uns der Aulfassung. daB der
Inhalt der Broschiire . Gift im Essen® darauf schlieBen 1ant,
dal keiner der Mitarbeiter des Insti die F
modernen Landbaus hinreichend wissenschaftlich  be-
herrscht? .

tik

Was hat die Bundesregierung bisher gegen die offensichtliche
Kampagne gegen die Landwirtschalt, fiir die die Broschiire
des :Oko eln M piel isl, getan, und was

Y sie 3. in Zuk +

zu



-

. Welche Auffassung vertritt die Bundesregierung zu der Fern-

sehsendung ,Kehriwende — Landwirtschaft ochne Gift?* vom
Sonnlag, dem 31. Januar 1982, 17.45 Uhr, im Programm der
ARD, und ist sie mit uns der Aulfassung, daB hier die nach
modernen Methoden wirtschaftende Landwirtschaft verun-
glimpft wird?

. Ist die Bundesregierung bereit darauf hinzuwirken, daB zu

einer gleich giinstigen Fernsehzeit Vertreter aus Wissenschaft
und Praxis der ganz normalen Landbewirtschaftung die Gele-
genheit zur Darstellung ihrer Auffassungen bekommen?

. Halt es die Bundesregierung fiir angebracht, den Bauern ent-

sprechend dem Inhalt der Fernsehsendung zu raten, biologi-
schen Landbau zu betreiben, obwohl die Einkommen einer
groBen Zahl landwirtschafltlicher Betriebe unter Sozialhilfe-
niveau liegen?

. Ist die Bundesregierung bereit, gemeinsam mit den vom Bund

finanzierten Bundesforschungsanstalten eine wissenschaftlich
fundierte Gegendarstellung in den verschiedenen Medien zu
verlangen und zu verdifentlichen?

. Ist die Bundesregierung bereit, eigene finanzielle Mittel einzu-

setzen, um die Bevolkerung hinreichend iiber die Zusammen-
hinge der modernen Landbewirtschaftung aufzuklaren?

Bonn, den 12. Miérz 1982

Kiechle Biihler (Bruchsal)
Sussel Dr. Schulte (Schwiblsch Gmiind)
Eigen Rossmanith

Sauter (Epfendortf) Kolb

Schrider (Wilhelminenhof) Dr. Dollinger
Réhner Selters

Frelherr von Schorlemer Welskirch (Olpe)

Dr. Jenninger Jagoda

Bayha Dr, Stark (Niirtingen)
Dr. von Geldern Dr. Miiller

Schartz (Trier) Kroll-Schliiter
Herkenrath Linsmeler

Dr. Probst Dr. Friedmann

Dr. Gelfler Werner

Pohlmann Spranger

Funk (Gutenzell) Bohl

Nliegel Brunner

Michels Rainer

Horstmeler Dr. Schiuble

Dr. Meyer zu Bentrup Dr. Sprung

Frau Benedix-Engler Dr. Walgel

Dr. Miltner Dr. Warnke

Dr. Unland Dr. Kohl, Dr. Zimmermann und Fraktion

Dr. Kunz (Weiden)
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EXKLUS IVANGEBOT FUR SOZNAT-LESER

REIHE SOZNAT MYTHOS WISSENSCHAFT

Naturwissenschajtlicher
Unterricht
inder Gegenperspehtive

Die besten Soznat-Aufsdtze der letzten Jahre In elnem
Band. Eine Fundgrube fiir Daten, Fakten und Argumente
gegen die herrschende Wissenschaftsideologie im natur-
wissenschaftlichen Bildungsbereich. Eine Waffe Im Kampf
um mehr Lehrerautonomie und Schiilernihe im Naturunter-
richt.

DIE THEMEN
Wissenschaftsonientierung - Notwendigkeit oden Ideofogie?

Den Schiifer als Produkt - Arbeit und Wintschagt in der
natwuwissenschaftlichen Fachdidaktik

Myzﬁoa Wissenschaft - Zum Welthild westdeutscher Physik-
blichen

Wesen und Enschedinung - (iber die sprachliche Venstellung
der WirkEichkedit im natwuvissenschagtlichen Unterricht
liber die Winksamkeit des Physikunterrichts - Konrad Daumen-
Lang und die Grundfesten der Physikdidaktik

Wie Schiiler mit natwrwissenschagtlichen Unternichtsinhalten
umgehen - Beispiele aus einem alltagsorientienten Unterrnicht

Wege zu einem anderen natwuwissenschaftlichen Untemricht
-Soznat-Gesprdch mit Martin Wagenschein

Erscheint Im Oktober 1982 in der Agentur Pedersen,
Braunschwelg fir DM 16,80

SUBSKRIPTIONSANGEBOT FOR _SOZNAT-LESER BEI VORAUS-
BESTELLUNG BIS 30. 9, 1982: DM 12,--

Bestellungen an: RG Soznat,Ernst-Giller-Str. 5,
3550 Marburg/Lahn
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